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Dedicatoria

Este glossario ¢ dedicado as professoras e aos professores
brasileiros, bem como a todos os profissionais da drea da Educagao.
Sem vocés, a pratica educativa e o ensino de lingua como pratica
social nao seriam possiveis.

Aos dedicados educadores que se empenham diariamente
para transformar vidas por meio do conhecimento, oferecemos este
material como uma forma de reconhecimento e apoio. Que ele sirva
como um recurso valioso para o aprofundamento dos saberes, a
atualizagao constante e a melhoria das praticas docentes.

Aos que trilham o caminho da educacdo com paixao e
compromisso, nossa gratidao e admiracao. Que este glossario seja
um companheiro na jornada de cada um de vocés, iluminando e
enriquecendo a nobre missao de ensinar e aprender.






Agradecimentos

Agradecemos, em primeiro lugar, aos nossos alunos, cuja
curiosidade, dedicacao e desejo de aprender nos inspiram a seguir
em frente todos os dias. Vocés sao a razao de nossa constante busca
por novos saberes e inovagao na pratica docente.

As professoras e aos professores, nossos parceiros de
caminhada, somos gratos pela colaboragio e pelo
compartilhamento de experiéncias que enriquecem nosso trabalho.
A troca de saberes e praticas entre colegas fortalece nossa profissao
e nos impulsiona a buscar sempre o melhor para nossos alunos.

Aos nossos colegas de profissao, que enfrentam os desafios
diarios da sala de aula com coragem e determinacao, agradecemos
a dedicagao incansavel a educacgao. Juntos, construimos um
caminho de aprendizagem e transformagao social.

Aos nossos familiares, que nos oferecem amor, apoio e
compreensao, mesmo nos momentos de maior demanda e desafios
profissionais. Sua presencga e incentivo sao fundamentais para que
possamos seguir com nossa missao educativa.

E, por fim, a todos aqueles que nao nos deixam esperancar
sozinhos, que acreditam na forca transformadora da educacao e
compartilham conosco a visao de um futuro mais justo, acessivel e
inclusivo.






Nao é no siléncio que os homens se fazem,
mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexao.

Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido, 1968.
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PREFACIO

Ada Magaly Matias Brasileiro

A educagao é um campo vasto que apresenta constantes
inovagoes, assim como novas abordagens e modos de ver objetos
familiares. Nesse sentido, elencar pontos que sao caros aos
educadores, em formato de glossario, foi uma maneira encontrada
na busca por divulgar o conhecimento cientifico desenvolvido
pelos integrantes do Grupo de Estudos em Linguagem,
Letramentos e Profissionalizagao do Professor (GELP), do
Departamento de Letras da UFOP.

A idealizacdo deste glossario surgiu da necessidade
encontrada de difundir os conceitos abordados de maneira
aprofundada e didatica para professores das mais diversas areas de
atuacdo, com enfoque em Letras, haja vista os temas especificos
dessa area de estudos, mas também com conceitos e abordagens
comuns a outros tantos fazeres docentes. Sendo assim, os
integrantes do grupo de estudos juntaram-se e selecionaram uma
gama de temadticas caras a educagdo, a partir das quais
desenvolveram seus estudos que culminaram nos verbetes que
compoem a obra.

Com este trabalho, buscamos alcangar professores engajados
no aprofundamento e na atualizagdo de seus conhecimentos.
Afiliamo-nos aos preceitos de Paulo Freire em busca de uma
educacdo emancipatoria, ancoramo-nos na perspectiva do
letramento tanto do professor quanto dos estudantes e buscamos um
didlogo com os docentes no intuito de construir processos de ensino
e de aprendizagem voltados a autonomia dos sujeitos e suas a¢des
no mundo. Esperancemo-nos, pois!
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APRESENTACAO

Ada Magaly Matias Brasileiro
Viviane Raposo Pimenta
Gabriele Lage Barbosa

"Fundamentos do métier docente: um glossario" é uma obra
que retne um conjunto diversificado de termos fundamentais para
a pratica docente na Educacdo Basica. Desenvolvido pelos
integrantes do Grupo de Estudos em Linguagem, Letramentos e
Profissionalizagao do Professor (GELP), este glossario tem como
objetivo proporcionar aos professores uma compreensao dos
conceitos que permeiam o cotidiano escolar e influenciam suas
praticas pedagogicas. Cada verbete foi cuidadosamente elaborado
para servir como um recurso de referéncia e reflexao para a
promogao de uma educagao mais consciente.

Leaci Onofre explora os conceitos de alfabetizagdao e
aprendizagem, diferenciando entre mecanica e significativa, e
destacando a importancia da consciéncia fonoldgica no processo de
alfabetizacdo. Também aborda o conceito de letramento(s),
enfatizando suas multiplas dimensdes e relevancia para a pratica
docente.

Ana Vitéria Santos Fernandes apresenta a andlise
linguistica como uma ferramenta fundamental para compreender
as estruturas e fung¢des da linguagem, proporcionando aos
docentes subsidios tedricos e praticos para a analise do discurso em
sala de aula.

Vinicius Machado Miranda discute métodos de andlise da
pratica docente, como a autoconfrontacao e a clinica da atividade,
que visam promover uma reflexao critica sobre o préprio ensino. O
autor também explora a instru¢ao ao sésia como uma metodologia
de formacdo docente.

17



Maria Luiza Mota Lagares Pinto aborda os conceitos de
avaliagio e exame, enfatizando a importancia de praticas
avaliativas justas e inclusivas que promovam o desenvolvimento
integral dos estudantes. Enquanto que Almiro Ebani e Viviane
Raposo Pimenta trazem importantes contribuicdes sobre as
concepgoes de comunidades de pratica e discursivas, tanto em
contextos académicos quanto em esferas de atividade humana,
destacando a importancia da interagdao e colaboragao no
desenvolvimento profissional dos docentes.

Por sua vez, Raris Alexandre Silva explora a relevancia dos
conhecimentos prévios dos alunos e a teoria da zona de
desenvolvimento proximal, de Vygotsky, oferecendo insights sobre
como potencializar a aprendizagem através da mediagao e da
construgao colaborativa do conhecimento.

Ada Magaly Matias Brasileiro retoma os conceitos de
dialogia e polifonia, inspirados por Bakhtin, para analisar a
interacao em sala de aula e a multiplicidade de vozes no processo
educativo. Ela também aborda, juntamente com Rosemary
Candido Coelho, a pedagogia de projetos como uma metodologia
ativa e, juntamente com Viviane Pimenta, apresenta o conceito de
métier docente, ressaltando os saberes necessarios para a pratica
profissional.

Gabriele Lage Barbosa apresenta os conceitos de discurso e
texto, analisando suas implicagdes para o ensino de linguas e a
importancia de uma abordagem critica que considere os contextos
socioculturais de producao e recepgao dos textos.

Julio Cesar Goulart Santos discute o ensino de linguas sob
duas perspectivas: como instrumento de comunicagao e como
pratica social, enfatizando a necessidade de integrar essas
abordagens para promover uma educacdo linguistica holistica e
contextualizada. Nesta linha, Flavia de Castro Trindade analisa os
conceitos de intertexto e interdiscurso, destacando suas
implicagOes para a compreensao e producao de textos. Ela também
aborda a pedagogia liberal, refletindo sobre suas caracteristicas e
impactos na pratica educativa. J4 Leticia Marcela Vieira Machado
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explora os processos de escrita, leitura e oralidade, oferecendo
estratégias pedagogicas para desenvolver essas competéncias de
maneira integrada e significativa para os alunos.

Joao Gabriel Simido aborda a complexa teia que envolve a
linguistica, discutindo suas principais areas de estudo e suas
contribui¢des para a formacao docente e o ensino de linguas e Luiza
Carlinda Oliveira Gomes traz um conceito ainda novo no campo
tedrico, mas extremamente implicado na vida contemporanea:
sociedade algoritmica e mostra como os sistemas algoritmicos tém
assumido fungbes organizadoras das praticas sociais e
interacionais, estruturando fluxos informacionais, controlando
agoes e relagdes em ambientes digitais.

Ruan de Castro Silva aborda os géneros discursivos e
textuais, explorando suas caracteristicas e fung¢des. Ele também
discute o hipertexto, os multiletramentos e a multimodalidade,
refletindo sobre as implicagdes dessas nocdes para a pratica
pedagogica contemporanea. Nesta mesma diregao, Fernanda de
Aragjo Pinheiro apresenta a pedagogia dos multiletramentos,
propondo abordagens educativas que considerem a diversidade de
textos e praticas de letramento na sociedade atual. Enquanto Dora
Martins Barros Gongalves traz a tona a pedagogia progressista,
enfatizando a importancia de wuma educacdo critica e
emancipatoria. Ela também discute a transposicao didatica,
analisando como os contetidos académicos sao adaptados para o
ensino escolar.

Jhuliane Evelyn da Silva discute o conceito de
Decolonialidade, abordando as estruturas de poder persistentes do
colonialismo e a necessidade de desmantelar essas estruturas
através de praticas e pensamentos criticos que promovam a
autonomia e a valorizagao das culturas marginalizadas.

Rosemary Candido Coelho explora a importancia da
pedagogia de projetos (em parceria com Ada Brasileiro) e a
sequéncia didatica e oferece estratégias praticas para a organizagao
e desenvolvimento de atividades pedagdgicas centradas no aluno.
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Viviane Raposo Pimenta e Eduarda Teixeira Oliveira
trazem importantes contribui¢des sobre as concepg¢oes de lingua e
linguagem, discutindo suas implicacdes tedricas e praticas para o
ensino e a aprendizagem. A partir dessas concepgdes, Pimenta
aborda a formacao e a representagao docente, refletindo sobre os
desafios e as competéncias necessarias para a construgao de uma
identidade profissional sélida e comprometida com a educagao de
emancipatoria.

Nesta obra, os autores, tendo como fio condutor os
ensinamentos de Paulo Freire, convidam os docentes a reflexao e
ao didlogo sobre suas praticas pedagogicas, defendem a formacao
continuada e em servigo do profissional docente, pois acreditam
que o constante processo de letramento do professor contribui para
a sua valorizagao e para a melhoria da qualidade da educagado. Ao
compreender e aplicar os conceitos apresentados nesta obra, os
professores poderao enriquecer suas praticas pedagogicas e, assim,
contribuir para a formacao integral dos alunos e para a construcao
de uma educagao emancipatoria.

20



ALFABETIZACAO

Leaci Vieira Onofre!

Verbetes associados: Psicogénese da Aquisicio da Escrita.
Oralidade. Interacao. Consciéncia fonoldgica.

Etimologicamente, alfabetizar + cao vem do grego alpha (primeira
letra do alfabeto grego) e beta (segunda letra do alfabeto grego),
referindo-se ao processo de ensino das letras do alfabeto e a suas
combinagdes para formar palavras e textos. Alfabetizar significa
ensinar a ler e a escrever, envolvendo o desenvolvimento de
habilidades basicas de decodificagao e compreensao de textos.

No sentido dicionarizado, alfabetizacao significa: 1. Ato ou efeito
de alfabetizar. 2. Pedag- Processo de aquisi¢ao do cddigo linguistico e
numeérico; letramento. 3. Difusdao do ensino primadrio, restrito ao
aprendizado da leitura e escrita rudimentares. 4. Ensinar a ler e a
escrever. 5. Iniciar alguém na leitura e escrita de uma lingua.

Do ponto de vista tedrico, até os anos 1980, a alfabetizacdo era
considerada a decifragao e cifragdo de um codigo, relacionando
sons da fala as letras do sistema alfabético (Soares, 2020a), e ndo um
sistema de representagao que precisa ser compreendido. Ao longo
dos anos, os resultados das avaliagdes trazem em destaque um

! Licenciada em Pedagogia (UFES/2006) e em Letras — portugués e espanhol
(UNIMES/2013). Especialista em Supervisao/Orientacdo Educacional (FIJ 2007) e
em Alfabetizagdo (FASE/2011). Especialista em Tecnologias Educacionais, pelo
IFES (2017). Mestra em Letras: Estudos da Linguagem, (POSLETRAS/UFOP/2023).
Atuou durante doze anos como professora-pesquisadora, regente de classe na
Educacao Basica, pela Secretaria de Estado da Educacdo do Espirito Santo —
SEDU/ES. Membro do grupo de pesquisa GELP/UFOP.
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grande numero de criangas, em sua maioria de escolas publicas
municipais, que chegam ao final do terceiro ano do Ensino
Fundamental sem a consolidacao dos direitos de aprendizagem
necessarios para avangar a série seguinte. Sabemos que o Brasil
estabelece o fim do 3° ano do ensino fundamental como o tempo
maximo para a conclusdo da alfabetizagao, mas a BNCC determina
que a alfabetizagao devera acontecer até a conclusdao do 2° ano.
Posteriormente, surgiu um novo olhar para o ciclo inicial da
alfabetizacao, motivado pelos estudos e pesquisas sobre a relagao
entre a oralidade e a escrita, desenvolvidos pelas ciéncias da
linguagem especialmente Fonética, Fonologia, Psicologia do
Desenvolvimento Cognitivo e Linguistico, o qual contribuiu com
evidéncias cientificas sobre o objeto da aprendizagem da lingua
escrita e sobre o processo dessa aprendizagem. Freire (1967)
argumenta que alfabetizar ndo é apenas ensinar a ler e escrever,
mas também promover a conscientiza¢ao dos individuos sobre sua
realidade social, politica e cultural. Para ele, a alfabetizagao deve
ser um processo emancipatorio, que permite aos individuos lerem
o mundo e transforma-lo.

Emilia Ferreiro, em suas pesquisas sobre psicogénese da
lingua escrita, propde a alfabetizagio como um processo
construtivista no qual as criangas constroem seu entendimento
sobre o sistema de escrita através de interagdes com o ambiente e
com textos escritos. Em "Alfabetizacdo em Processo", Ferreiro
(2001) mostra que a aquisi¢ao da escrita é um processo ativo e
continuo, no qual as criangas formulam hipoéteses e testam suas
ideias sobre a escrita, passando por diferentes niveis de
compreensdo e incentivando a interagao com textos variados. Tal
abordagem questionou a alfabetizacdo por meio dos métodos
fonico (que ensina os alunos a decodificarem palavras por meio da
associacao entre grafemas e fonemas), global (que promove a
compreensdo global do texto, antes da decodificacao detalhada),
sildbico (que toma as habilidades de ler e escrever através da
combinagao de silabas e destas para as palavras).
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Magda Soares (2020b, p.11), em sua ultima e primorosa
obra, Alfaletrar, organizada em uma concepgao dialdgica, esclarece
que Alfabetizacdo “nao ¢ aprendizagem de um codigo, mas
aprendizagem de um sistema de representagao, em que signos
(grafemas) representam, nao codificam, os sons da fala (os
fonemas)”. Ou seja, nao é por meio da memorizagao,
(de)codificagdo mecanica de letras e silabas que a crianga vai
aprender o sistema alfabético, é necessario que a crianga
compreenda o que a escrita representa e as relagdes arbitrarias
entre fonemas e grafemas. No que diz respeito a liberdade e ao
direito de aprendizagem do educando, recordamos aqui a
contribuigao de Freire (1967) ao esclarecer que o docente deve
valorizar, selecionar e registrar fielmente o vocabuldrio do
alfabetizando. Esse vocabuldrio, formado por palavras de uso
comum na linguagem, é carregado de experiéncias vividas e, assim,
despertara o interesse do alfabetizando em aprender, uma vez que,
a partir daquelas palavras, ele podera “descobrir as silabas, as
letras e as dificuldades sildbicas especificas de seu idioma. Essas
palavras também servirao como material inicial para descoberta de
novas palavras. Sao as palavras geradoras.” (p. 11). Para que o
alfabetizando chegue a essa compreensdao é preciso propor
atividades de uso e reflexao sobre o sistema de escrita, o que podera
ser alcancado por meio da promogao da consciéncia fonologica.

Do ponto de vista pedagdgico, é essencial considerar o contexto
de vivéncia das criangas, elaborar propostas de atividades
significativas que contribuam para desenvolver habilidades de
leitura, escrita e producdo de diferentes géneros textuais com
autonomia. Além disso, é essencial garantir o acesso dos
alfabetizandos aos géneros discursivos de circulagao social, os quais
oportunizem a eles a participagao efetiva em atividades culturais e
sociais que privilegiem a leitura e a escrita em contextos reais,
situacOes de interagao para além dos muros da escola, como agao
transformadora para construgao da cidadania desde a tenra idade.
Nessa perspectiva, Soares (2020a, p.11-12) afirma que “é necessario
aliar a alfabetizaggo ao que se denominou letramento,
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desenvolvimento sistematico de habilidades e estratégias de leitura
e escrita, [...] aprender o sistema alfabético de escrita, conhecer e
aprender seus usos sociais, alfabetizar e letrar.” Soares ainda afirma
que Alfabetizagao e Letramento sao dois conceitos distintos, porém,
interdependentes. Portanto, é imprescindivel alfabetizar letrando.
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ANALISE LINGUISTICA

Ana Vitoria Santos Fernandes?

Verbetes associados: Analise Linguistica. Linguistica. Descrigao da
Lingua. Ensino. Discurso.

Etimologicamente, a palavra andlise vem do grego andlusis,
significando "dissolugao; método de resolugao (por opos. a
sintese)"; do verbo analiio, que significa "desligar, dissolver, soltar,
separar, libertar, analisar, examinar". Ja a palavra linguistica
possui origem no francés linguistique, o que diz respeito a pratica
do idioma considerado como meio de comunicacao.

No sentido dicionarizado, analise (s.f.) é 1. Exame minucioso
de uma coisa em cada uma das suas partes; e linguistica (s.f.)
designa 1. A ciéncia que se dedica ao estudo das linguas e da
linguagem.

Teoricamente, o termo “andlise linguistica” (AL) surge como
uma proposta alternativa para se pensar o sistema linguistico, os
seus usos e formas de abordagem no ambito do ensino. No Brasil,
esse termo foi cunhado por Joao Wanderley Geraldi, em 1984, na
publicacdo de “O texto na sala de aula”, fixando assim uma nova
perspectiva ao ensino tradicional da lingua. O termo ja teve
diferentes acepgdes com variados enfoques. Nos anos 70 do século
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XX, falar sobre o sistema linguistico era compreender a descrigao
da lingua, no sentido de entender como funciona sem identificar
como ela age de maneira contextualizada. Com isso, privilegia-se
um uso descritivo e estruturalista da lingua. A partir dos anos 80,
o termo “andlise linguistica” sobrepde o de descri¢ao da lingua e as
caracterizagOes tradicionais tornam-se insuficientes para um exame
pormenorizado da lingua, buscando um uso mais funcional. Dessa
forma, uma analise linguistica surge em seus primordios como o
ensino de lingua materna.

Com o avango das nogdes de andlise linguistica, outros
componentes textuais sao acrescentados para tornar mais
complexas essas andlises, tais como nog¢des de textualidade,
discurso e operadores argumentativos. Por exemplo, Furtado da
Cunha, em seu livro O modelo das motivagoes competidoras no dominio
funcional da negagdo (2001), explorou estudos linguisticos
relacionados a texto, género e discurso, buscando descrever o
componente linguistico na constituigao dessas unidades de estudo.
Portanto, a mudanga tedrica passou pelo ambito da Linguistica, do
estudo de lingua materna e da gramatica tradicional. Essa
variedade de estudos linguisticos respalda a percepc¢ao de que a
andlise linguistica engloba vdrias abordagens tedricas.
Inicialmente, o foco era em unidades linguisticas menores, como
palavras, sintagmas e frases. A partir dos anos 1990, a analise
linguistica passou a se centrar no componente linguistico em
relagao ao género e ao discurso, considerando o processo dialogico
e pluridiscursivo nas relagdes sociais.

Pedagogicamente, discutir andlise linguistica pode envolver
questionamentos sobre o significado dos elementos linguisticos no
texto — por exemplo, pedir para que se analisem os elementos
linguisticos persuasivos em um anuncio publicitario. Outro uso da
andlise linguistica seria, por exemplo, verificar as alteracdes de
significados dos elementos linguisticos em mudanca do contexto
de uso: a utilizagao de um elemento linguistico no contexto digital
e fora dele. A andlise dos géneros textuais também inclui uma
andlise linguistica, demonstrando diferentes pontos de vista e
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refletindo sobre os sentidos construidos e transmitidos em um
texto/discurso em um determinado género.
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APRENDIZAGEM MECANICA

Leaci Vieira Onofre?

Verbetes associados: FEducag¢do Bancaria. Memorizagao.
Conteudismo. Transmissao de Conhecimento.

Etimologicamente, a palavra "mecanica" tem origem no termo grego
mékhane, (mekhanikéds) e no latim mechanicus, significando "de
maquinas" ou "arte das maquinas".

No sentido dicionarizado, é 1. Adjetivo relativo a mecanica. 2.
O que é rigoroso como se fosse feito por maquina. 3. Que se faz de
maneira irrefletida e precisa, sem a intervencao da vontade ou de
inteligéncia; automatico.

Teoricamente, aprendizagem mecanica é um conceito criado
por Ausubel (1982), representante da teoria cognitiva da
aprendizagem e professor emérito da Universidade de Columbia,
em Nova lorque. Médico-psiquiatra de formacgdo, dedicou sua
carreira académica a psicologia educacional. Diferentemente da
aprendizagem significativa, ele define aprendizagem mecanica (ou
automatica) como sendo a aprendizagem de novas informagoes com
pouca ou nenhuma interagao com conceitos relevantes existentes na
estrutura cognitiva, ou seja, de forma arbitraria, porque ndo existe
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relagdo entre o conhecimento prévio e a nova informagao. Em
relacdo a aprendizagem mecanica, Freire (2019) esclarece que a
memorizagao mecanica do perfil do objeto ou do contetido nao ¢
aprendizado verdadeiro, ou seja, nao é significativo, porque, dessa
forma, o aprendiz funciona mais como um paciente de transferéncia
do contetdo feito pelo professor do que como sujeito critico, que
constroi conhecimento do objeto ou participa de sua construgao.
Para Libaneo (2013), o processo de ensino e aprendizagem fica
comprometido quando o ensino se caracteriza pela memorizacao,
pois o professor concentra na sua pessoa a exposicao da matéria e
nao estimula o envolvimento ativo dos alunos.

Em uma perspectiva pedagdgica, Libaneo (2013) defende que a
aprendizagem ¢ a assimilacdo ativa de conhecimentos e de
operagOes mentais, para compreendé-los e aplica-los consciente e
autonomamente. Contudo, ¢ comum a ocorréncia da aprendizagem
mecanica na sala de aula, a qual se caracteriza por nao despertar o
interesse do aluno em aprender. Indicios caracteristicos da referida
pratica no contexto escolar podem ser: preocupagao nica com o
programa; nado realizagao de diagnostico pelo professor, o qual,
desconhecendo o nivel de aprendizagem do discente, ndo tem
condi¢des de planejar atividades adequadas e/ou avaliar se existe
progresso na aprendizagem ao longo do periodo letivo; propostas
de atividades soltas, descontextualizadas, sem integracao entre
conceitos e dreas de conhecimento especialmente nas séries iniciais;
uso do livro didatico rotineiramente, tendo-o como tnica ferramenta
de ensino, o que ocorre mais nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica. Observa-se que aulas em que os estudantes passam
dias, semanas e meses fazendo copias (sem saber ler) da lousa (sem
saber o que estdo copiando) podem funcionar como estratégia de
controle de classe, de silenciamento, mas nao mobilizam a atividade
mental, ndo oportunizam aos educandos momentos de reflexao.
Tudo isso pode representar a aprendizagem mecanica, que costuma
inibir aulas dialogadas, interativas e participativas, troca de saberes
e questionamentos entre os diferentes sujeitos envolvidos na
construgao do conhecimento. Para Freire (2019), a capacidade de
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aprender nao é apenas nos adaptar, mas sobretudo, transformar a
realidade, nela intervir e recriar, o que se diferencia de atividades de
adestramento.
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APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Leaci Vieira Onofre?

Verbetes  associados:  Instrugao.  Aprendiz.  Interacdo.
Aprendizado.

Etimologicamente, o termo aprendizagem, formado por aprendiz +
agem, deriva do latim apprehendere, que significa apropriar,
adquirir conhecimento. Aprender, deriva de preensao, do latim
prehensio, onis, significando a agao de prender, a qual designa o ato
de segurar e apanhar, prender, fazer entrar, apossar-se de. J4 a
palavra significado deriva do latim significatus,a,um, do latim
significare, que tem sentido de mostrar através de indicios, de sinais.

No sentido dicionarizado, aprendizagem ¢ nome feminino
relativo a 1. Ato ou efeito de aprender. 2. Tempo durante o qual se
aprende. 3. Experiéncia que tem quem aprendeu. Aprendizagem
significativa € o processo por meio do qual uma nova informacgao é
incorporada a estrutura cognitiva do individuo, por se relacionar a
um aspecto relevante dessa estrutura. Esse novo contetdo podera
modificar aquele ja existente, dando-lhe outros significados.

Do ponto de vista tedrico, inicialmente cunhada por Ausubel
(1982), a aprendizagem significativa foi concebida como um
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processo por meio do qual uma nova informacgao (novo saber) se
relaciona de maneira nao arbitraria e substantiva (nao literal) a
estrutura cognitiva de quem aprende (Moreira, 2013). Atualizando
o termo, elencam-se dois importantes principios de aprendizagem
significativa: o aprendiz em agao, através da experiencia¢ao, o que
significa que sdo considerados nesse processo de aprendizagem os
contextos social, econdmico, cultural e a propria historia do sujeito;
e a relevancia do conhecimento para quem aprende, que deve
participar de forma ativa durante o processo.

Do ponto de vista pedagdgico, a atividade de ensino estd
indissociavelmente ligada a vida social mais ampla, o que Libaneo
(2013) chama de pratica social. Pelo fato de ser histdrica, de realizar
aprendizagens, essa articulagao se da contando com experiéncias
anteriores, pois o conhecimento acumulado passa a fazer parte do
processo de agao do sujeito (Vasconcellos, 2006). Tendo em vista a
aprendizagem significativa, as fun¢des do professor como agente
de ensino sao: diagnosticar (para saber de onde partir, valorizar o
conhecimento prévio do educando), planejar, orientar,
acompanhar o discente durante os processos de ensino e
aprendizagens. Nesse sentido, em Pedagogia da Autonomia, Freire
(2019) afirma que ensinar nao é transferir conhecimento e apresenta
alguns saberes necessarios a pratica educativa, que acreditamos ser
uma contribui¢do fundamental para os docentes que objetivam
ministrar aulas com foco na aprendizagem significativa no contexto
escolar, a saber: ensinar exige pesquisa, respeito aos saberes dos
educandos, reflexao critica sobre a pratica, disponibilidade para
escutar e/ou dialogar, competéncia profissional e especialmente
compreender que a Educagao é uma forma de intervencdao no
mundo. O professor pergunta a si mesmo como desenvolver, ao
longo dos processos de ensino e aprendizagens, uma pratica
educativa significativa. E a resposta invariavelmente é: ter objetivos
claros, propor atividades de acdo tedrico/praticas, pesquisa e
reflexdo aos educandos, diferente da transmissdo de
conhecimentos, conhecer o educando, valorizar os conhecimentos
prévios, oportunizar a construgdo, ou seja, aprender fazendo;
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utilizar estratégias diversificadas: jogos simulagdes, videoaulas
animadas, mapas conceituais, situagOes-problema, leitura e
pesquisa na escola e/ou pesquisa dirigida, extraclasse, atividade
colaborativa, aprendizagem por meio de projetos, sequéncias
didaticas interdisciplinares, atividade em grupo, sob orientagao do
docente responsavel.

A combinagao de tantos ambientes e possiblidades de troca,
colaboragdo, reflexao, coproducdo e compartilhamento entre
pessoas com habilidades diferentes traz inimeras oportunidades
de ampliar nossos horizontes e aprender significativamente
(Moran, Bachich, 2018). Portanto, “o fundamental é que professor e
alunos saibam que a postura deles, é dialogica, aberta, curiosa,
indagadora e nao apassivada” (Freire, 2019, p.83).
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AUTOCONFRONTACAO

Vinicius Machado Miranda?

Verbetes associados: Psicologia do Trabalho. Clinica da Atividade.
Ergonomia. Ciéncias do Trabalho.

Etimologicamente, a palavra "autoconfrontagao" é formada pela
juncao de dois elementos: 1. Auto - prefixo que vem do grego
"autos", que significa "proprio” ou "de si mesmo". Quando
utilizado em palavras compostas, como "autoconfrontagao", ele
indica uma agao ou processo realizado por si mesmo, relacionado
ao proprio individuo. 2. Confrontagio - esse termo vem do latim
confrontare, que significa "colocar frente a frente". Portanto,
"autoconfrontacao" refere-se ao processo de o individuo
confrontar-se a si mesmo, enfrentar seus proprios pensamentos,
sentimentos, comportamentos, crengas ou situacoes. E uma
pratica que envolve uma reflexdo profunda e honesta sobre si
mesmo, com o objetivo de promover o autoconhecimento em
perspectivas pessoal e profissional.

No sentido dicionarizado, o termo "autoconfrontagao" nao é
comum o suficiente para estar presente em diciondrios tradicionais,
mas as acepgdes encontradas vinculam-se a/ao: 1. Processo de
confrontar-se a si mesmo, enfrentar seus proprios pensamentos,
sentimentos, comportamentos, crengas ou situagoes. 2. Pratica que
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envolve uma reflexao profunda e honesta sobre si mesmo, com o
objetivo de promover o autoconhecimento, o crescimento pessoal e
profissional, muitas vezes, buscando a resolugao de problemas ou
conflitos internos.

Sob a perspectiva teorica, como objeto de pesquisa, a
autoconfrontagao refere-se a uma metodologia ou abordagem que
mobiliza técnicas de reflexdo, andlise ou autoavaliacdo,
desenvolvida por Faita (1997) e aprimorada por Clot (2010a e 2010b).
Essa técnica ¢ frequentemente utilizada em campos como Psicologia,
Sociologia, Educagao e desenvolvimento pessoal para investigar e
compreender os pensamentos, sentimentos, comportamentos e
percepgdes de uma pessoa (Pinheiro et al., 2016), sobre si mesma e
sobre sua interagdo com o mundo ao seu redor. Pode envolver
diferentes métodos, como entrevistas reflexivas, didrios pessoais,
questionarios autoaplicados, observacao participante, entre outros.
O objetivo € fornecer insights sobre a experiéncia subjetiva do
individuo, suas motivagoes, crengas, valores e como esses aspectos
influenciam suas agles e interagdes. A pesquisa utilizando a
autoconfrontagdo pode ser qualitativa, quantitativa ou mista,
dependendo dos objetivos especificos do estudo e das técnicas
utilizadas para coletar e analisar os dados. Em esséncia, a
autoconfrontagdo busca proporcionar uma compreensao mais
profunda do eu do sujeito pesquisado e das dinamicas que
permeiam sua vida e experiéncias, tendo sido criada, inicialmente,
para aprimoramento de atividades profissionais.

Do ponto de vista pedagogico, a autoconfronta¢ao envolve a
integracao dentro do contexto educacional, com o objetivo de
promover o autoconhecimento, a reflexdo critica e o
desenvolvimento pessoal dos professores. O trabalho com projetos
envolvendo autoconfrontagdo proporciona aos docentes
oportunidades significativas de reflexdo sobre si mesmos, suas
experiéncias e seu processo de aprendizagem, contribuindo para o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais e para uma
formacao mais integral e autonoma.
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AVALIACAO

Maria Luiza Mota Lagares Pinto!

Verbetes associados: Avaliacdo Processual. Avaliagdo Somativa.
Exame. Autoavaliagdo. Diagndstico.

Etimologicamente, a palavra avaliacao vem do latim a+valiare, que
significa atribuir valor ou mérito a algo. A palavra "avaliar"
originou-se de valere, e o substantivo "avalia¢ao" foi formado
pela adigao do sufixo "-¢ao" ao verbo, indicando o ato ou efeito
de avaliar.

No sentido dicionarizado, o verbo “avaliar” corresponde a
nocgao de 1. Compreender. 2. Reconhecer valor. 3. Apreciar.

Em uma perspectiva teorica, Luckesi (2005) preconiza que a
avaliacao deve buscar o melhor resultado possivel, acolhendo as
especificidades do aluno, apds o diagnodstico da aprendizagem,
tendo em vista que “para isso, nao é necessario nem ameaga, nem
castigo, mas sim acolhimento e confrontagdo amorosa” (p. 33). A
avaliacao pode ser diagndstica, formativa/processual e somativa. A
avaliacao diagnostica é responsavel por verificar os avancos e as
dificuldades do aluno na aprendizagem, possibilitando ao
professor considerar alternativas de ensino. Esse conceito atravessa
o objetivo da avalia¢do formativa, também chamada de processual,
que permite ao professor acompanhar o aluno durante o processo
educativo. Como exemplo de avaliagao formativa pode-se citar a
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aplicagao de autoavaliagao. J4 a avaliagao somativa € classificatdria,
uma vez que mede os niveis de aproveitamento do aluno com a
atribuicao de notas. Como exemplo de avaliacao formativa podem
ser citados os exames, provas, simulados etc.

No contexto escolar, o termo avaliacao € constantemente
confundido com o termo exame, que envolve realizar provas,
atribuir notas, aprovagao ou reprovagao. Matui (2002) assimila essa
concepcao de avaliagao como um reftigio das escolas tradicionais e
tecnicistas, sendo o ponto central da dedicacdo de alunos e
professores em sala de aula. Entretanto, pensar a avaliagao no
campo pedagdgico significa pensar no ensino e na aprendizagem
dos estudantes, como é defendido, por exemplo, por Hoffmann
(1993), que afirma que a avaliagdo deve envolver uma reflexao
sobre a realidade, considerando a trajetdria percorrida pelo
educando e o seu processo de construcao do conhecimento, que é
exclusivo e individual, fugindo da concep¢ao autoritria e
classificatdria exercida nas escolas.

Em uma perspectiva pedagdgica, o trabalho do professor,
diante dos alunos, é, portanto, possibilitar a superagao das
dificuldades dos discentes, considerando que o conhecimento pode
nao ter sido ainda alcangado. A avaliacdo diz respeito ao
diagndstico da aprendizagem, obtido de maneira dindmica,
dialogica, formativa, mediadora e, principalmente, inclusiva,
comparando resultados alcangados em um trabalho conjunto do
professor com o aluno. Toda e qualquer agao dentro da sala de aula,
como a exibi¢ao de um filme, a leitura de um texto ou a aplicagao
de uma dinamica, sdo partes da avaliacao. Dessa forma, a avaliagao
expoe o nivel do trabalho do educador com os educandos,
demonstrando o quanto foi aproveitado por eles. Isso contribui
para o aprimoramento das metodologias aplicadas pelo professor
e para o desenvolvimento da autoconfianga dos alunos.

42



REFERENCIAS

HOFFMANN, J. Avaliacio mito e desafio: uma perspectiva
construtivista. Porto Alegre: Educacao & Realidade, 1993.
LUCKESI, C. C.Avaliagdio da aprendizagem na escola:
reelaborando conceitos e criando a pratica. 2. ed. Salvador:
Malabares Comunicacdes e eventos, 2005.

MATUI, Jiron. Construtivismo: teoria construtivista sdcio-historica
aplicada ao ensino/Jiron Matui. Sao Paulo: Moderna, 2002.

43






CLINICA DA ATIVIDADE

Vinicius Machado Miranda?

Verbetes associados: Psicologia Social. Psicologia da Atividade.
Dialogismo. Linguistica Aplicada.

Etimologicamente, a palavra clinica provém do grego klinikos,
kliniké és, significando 'cuidados médicos a um doente acamado' e
tem como elemento de composicao klino, inclinar ou kline. A cena,
comum, de um médico inclinado sobre um paciente, examinando-

0, é reconhecida por muitas pessoas. Por extensao, pode-se
interpretar "Clinica" como a pratica da Medicina junto ao leito do

paciente. Proveniente do latim clinice,es, significa 'medicina

racional (oposta a empirica)', através do franceés clinique. Ja a

palavra atividade deriva do latim activitas,atis, com o sentido de
atividade, acao.

Segundo o diciondrio, clinica é um substantivo feminino que
significa 1. Pratica ou exercicio da Medicina. 2. Conjunto das
pessoas que sdo tratadas por um médico; clientela. 3. Local de
consulta, tratamento e realizacao de exames, cirurgias etc. 4. Local
onde se realizam tratamentos especializados nao necessariamente
meédicos. Ja atividade é um substantivo feminino, com as seguintes
acepgoes: 1. Qualidade do que ¢é ativo. 2. Faculdade ou
possibilidade de agir, de se mover, de fazer, empreender coisas. 3.
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Exercicio dessa faculdade; agdo. 4. Realizagdo de uma fungao
especifica (de trabalho, profissdo). 5. Processo natural (p. ex.,
fisioldgico). 6. Forma de estudo extracurricular ou de recreagao,
entretenimento organizado, dirigido. 7. Execugao de varias agoes
de maneira vigorosa e acelerada; afa, agitacdo, movimentagao. 8.
Qualidade ou circunstancia do ser que age de maneira livre,
independente ou incondicionada.

Do ponto de vista tedrico, a expressao Clinica da Atividade
refere-se ao estudo e a analise das praticas e processos clinicos
relacionados a determinada atividade profissional, como Medicina,
Psicologia ou outras areas em que as aplicacdes pratica e técnica
sdo essenciais. Na Educacao, diz respeito ao estudo e analise das
praticas e processos educacionais que envolvem intervengdes
praticas e técnicas, visando compreender e melhorar o processo de
ensino e aprendizagem em diferentes contextos educacionais. Ja no
trabalho do professor, refere-se ao estudo e andlise das praticas e
processos pedagogicos utilizados pelos professores no exercicio de
sua profissao. Isso envolve investigar estratégias, métodos e
técnicas adotadas pelos professores para promover o ensino e a
aprendizagem, bem como entender os desafios enfrentados e
desenvolver intervencdes para melhorar a eficacia do trabalho
docente. A Clinica da Atividade possui uma histéria recente no
campo de andlise do trabalho, datada de meados da década de 90
por Clot (2001; 2010) e vem ganhando corpo nas pesquisas
brasileiras. As dinamicas mais usadas sdo autoconfrontacao
simples, autoconfrontagao cruzada e instrugao ao sosia.

Do ponto de vista pedagdgico, a Clinica da Atividade no
trabalho do professor envolve integracao da atividade fisica na
rotina escolar e o aprimoramento dos saberes docentes por meio
da promocao de habitos sauddveis, da identificacio de
necessidades individuais de alunos e professores, da colaboragao
com outros profissionais de satde e do incentivo a participagao
em atividades extracurriculares para promover o bem-estar geral
dos professores (Falzon, 2007). Busca também identificar a
diferenca entre o trabalho prescrito e o real da atividade, bem
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como criar um ambiente escolar mais saudavel e profissional para
todos os envolvidos.
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COMUNIDADE DE PRATICAS

Almiro Ebani?

Viviane Raposo Pimenta?

Verbetes associados: Comunidade Discursiva. Comunidade de
Fala. Dominios Discursivos. Campo de Atividade. Campos de
Atuacao. Esfera da Comunicagao.

Etimologicamente, a palavra comunidade deriva do latim
comunitas.atis, com o mesmo sentido de comunidade. J4 a palavra
pratica deriva do grego praktiké; pelo latim practicus,a,um, com o
sentido de laborioso.

No sentido dicionarizado, comunidade (s.f.) refere-se a 1.
Conjunto de habitantes de um mesmo Estado ou qualquer grupo
social cujos elementos vivam numa dada drea, sob um governo
comum e irmanados por um mesmo legado cultural e histdrico. 2.
Estado ou qualidade das coisas materiais ou das nog¢des abstratas
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comuns a diversos individuos; comunhao. O termo pratica (s.f.)
refere-se 1. Aquilo que se opde ao que é tedrico ou que é de uso
facil. 2. Aquilo que é conveniente ou uma pessoa que é objetiva e
sensata. 3. A uma pessoa que tem pratica na realizacao de algo.
Uma comunidade de praticas, do ponto de vista socioldgico, é
caracterizada por ser um agrupamento social com acentuada
coesdao constituida no consenso espontaneo dos individuos em
torno de um tema. Esse conceito foi cunhado por Wenger (1989),
que o concebeu como fonte de coeréncia do grupo. Seus membros
podem ser flagrados em um engajamento muatuo no qual
negociaram e compartilharam um repertdrio de recursos. Para o
autor, engajamento mutuo, empreendimento conjunto e repertorio
compartilhado de recursos configuram trés dimensoes suficientes
e necessarias que identificam uma comunidade de praticas. O autor
ainda estabelece 14 critérios para a caracterizacdo dessas
dimensoes: 1) existéncia de relacOes sustentaveis mutuamente —
harmoniosa ou conflituosa no interior das relagdes estabelecidas
pelo grupo, tais como estratégias linguistico-discursivas como
cordialidade, demonstracdao de afeto, apresentacao de feedback
positivo e cumplicidade entre seus membros; 2) presenga de formas
compartilhadas de engajamento para a realizacao das atividades
conjuntas; 3) fluxo rdpido de informagbes e propagacao das
informagbes entre os participantes do grupo, que podem
compartilhar entre si assuntos pessoais, familiares, problemas etc.;
4) auséncia de preambulos introdutdrios durante as interagdes do
grupo, como se os didlogos e interacdes fossem meramente a
continuagdo do processo em curso, pois os membros da CP
compartilham de conhecimentos contextuais que dispensam
contextualizagao detalhada; 5) foco na solugao de problemas que
surgem durante a realizagao das atividades conjuntas e na rapida
apresentacdo de propostas; 6) presenca de sobreposi¢des nas
descricdes dos participantes; 7) necessidade de conhecimento
compartilhado pelo grupo sobre o que cada um sabe, como cada
participante pode contribuir para a realizacao das atividades do
grupo e o que cada um pode fazer para atingir essa finalidade; 8)
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definicdo mutua das identidades, facilmente identificadas nas
interagOes realizadas pelo grupo; 9) demonstracao de habilidade,
por parte dos participantes, para acessar e adequar as suas a¢oes de
acordo com as necessidades que surgem ao longo do processo de
realizacao das atividades; 10) saber fazer uso de instrumentos
especificos e outros artefatos para a realizagao das atividades do
grupo, por exemplo, o e-mail, o WhatsApp, o Google Drive dentre
outros; 11) compartilhamento de conhecimentos especificos, de
histdrias, piadas internas e risos no interior de suas interagoes; 12)
uso de jargoes, abreviaturas, adequagoes no repertdrio no percurso
entre as interagdes realizadas; 13) estilos que indiquem
reconhecimento e sentimento de pertenca a comunidade; 14)
discurso compartilhado que reflita certa perspectiva no mundo. Se
o processo de letramento académico deve ser compreendido na
perspectiva dos letramentos ideoldgicos (Street, 2013) e do
dialogismo (Bakhtin, 2003), ndao hd como negar que o discurso
compartilhado sempre refletira uma visao do mundo, pois o
discurso é situado, € construido sdcio historicamente, e é ideologico
por natureza. Assim, nao ha como pensarmos num discurso neutro
que nao reflita ou ndo nos remeta a uma determinada perspectiva
e posicionamento no mundo.

Do ponto de vista pedagogico, no campo do ensino e da
aprendizagem de lingua, o conceito de comunidade de praticas
pode ser 1til nos mais variados niveis de ensino. Ele é mobilizado
quando o professor busca demonstrar o compartilhamento de
valores, perspectivas e ideologias em determinados discursos,
apontando para o modo como a visdao do mundo dos sujeitos é
construida sdcio-historicamente, aparecendo em seu discurso, que
nao é neutro e que € partilhado com sua comunidade de praticas.
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COMUNIDADE DISCURSIVA

Viviane Raposo Pimenta’
Almiro Ebani?

Verbetes associados: Comunidade de Fala. Comunidade de
Praticas. Campos de Atuacgao. Esfera da Atividade Humana.
Géneros do Discurso.

Etimologicamente, a palavra comunidade deriva do latim
comunitas.atis, significando "qualidade daquilo que é
comum", "comum", "geral", "compartilhado por muitos". A
palavra discurso deriva do latim discursus,us e significa ato de

discursar, comunicagao verbal.

No sentido dicionarizado, comunidade é substantivo feminino
e significa 1. Conjunto de habitantes de um mesmo estado ou
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qualquer grupo social cujos elementos vivam numa dada area, sob
um governo comum e irmanados por um mesmo legado cultural e
historico. 2. Estado ou qualidade das coisas materiais ou das nogoes
abstratas comuns a diversos individuos; comunhdo. O termo
discursivo € adjetivo e assume sentido de: 1. Na Logica, daquilo
que diz respeito a argumentacao silogistica; que procede ou se
deduz pelo raciocinio; dedutivo, que ndo ¢é intuitivo. 2. Que gosta
de discursar, falador.

No sentido tedrico, socioldgico, o termo “comunidade’ refere-
se ao agrupamento social que se caracteriza por acentuada coesdao
baseada no consenso espontaneo dos individuos que o constituem;
ja o termo discursivo, no campo da filosofia de linguagem, refere-
se ao raciocinio que se desenvolve por meio de formulagdes
conceituais sucessivas e logicamente concatenadas. O termo
‘comunidade discursiva’ foi cunhado pelo linguista e pesquisador
John Swales (1990), em Genre analysis: English in academic and
research setting. Para o autor, na 4rea da escrita académica, faz-se
necessario compreender a diferenca entre “Comunidade
Discursiva” e “Comunidade de fala”. Numa “comunidade de fala”,
as necessidades de socializagao ou solidariedade do grupo tendem
a predominar no desenvolvimento e na manutencao de suas
caracteristicas linguisticas; elas sdao centripetas, tendem a absorver
as pessoas; a sua participacdo se da por meio do nascimento, por
acidente ou por adogdo, enquanto que numa “Comunidade
Discursiva — CD”, as necessidades de comunicacdo de seus
objetivos tendem a predominar no desenvolvimento e na
manutengao de suas caracteristicas; elas sao centrifugas, tendem a
separar as pessoas em termos de ocupacao ou grupos de interesses;
e elas recrutam seus membros por meio de persuasao, treinamento
ou qualificacao. Swales (1994) afirma que a participacdo em uma
determinada comunidade discursiva contribui para o
desenvolvimento fluente da produgao dos géneros especificos de
cada comunidade, o que requer que os seus membros desenvolvam
um nivel de competéncia suficiente para que compreendam o
funcionamento do discurso da comunidade discursiva a qual
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pertencem e possam interagir com seus membros. Ele define
comunidade discursiva como um grupo de pessoas que, ao
compartilharem certas formas de vida, usam a linguagem para
alcancar objetivos comuns. Ele enumera seis tragos de tal
comunidade: i) um conjunto de metas compartilhadas, (ii) um
conjunto de valores e crengas compartilhados, (iii) um sistema de
comunicagado, (iv) um léxico compartilhado, (v) um conjunto de
géneros discursivos e (vi) uma série de membros com graus
variados de especializacdo. A partir dessas caracteristicas podemos
citar como exemplo as comunidades discursivas dos jornalistas,
dos médicos, dos advogados, dos dentistas, dos professores, dos
engenheiros, dos pilotos, dos académicos, dos marinheiros etc.
Essas comunidades estdo mais relacionadas as questdes
profissionais, no entanto, também constituem comunidades
discursivas as religiosas, as agremiagoes, as associagoes, as torcidas
de time de futebol etc.

Do ponto de vista pedagogico, o conceito de comunidade
discursiva pode contribuir para a area do ensino e aprendizagem,
uma vez que, no trabalho com a linguagem, nos mais variados
niveis de ensino, ¢ importante compreender que, a depender da
comunidade discursiva na qual se insere um determinado género
do discurso, ele serd mais ou menos flexivel em termos de estrutura
composicional, estilo e contetido tematico. Saber distinguir entre
um fato narrado em uma noticia, um boletim de ocorréncia, uma
anamnese, um relatdrio de ocorréncia, um conto, um romance,
dentre outros géneros, por exemplo, contribuird para a melhor
estruturacdo do género textual, e essa distingio depende do
conhecimento sobre as convengoes especificas de cada comunidade
discursiva.
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COMUNIDADE DISCURSIVA ACADEMICA

Almiro Ebani?

Verbetes associados: Comunidade Discursiva. Comunidade de
Praticas.

Etimologicamente, a palavra comunidade deriva do latim
comunitas.atis, significando "qualidade daquilo que é
comum”, "comum”, "geral", "compartilhado por muitos". A
palavra discurso deriva do latim discursus,us e significa ato de
discursar, comunicagao verbal. Ja a palavra académica € de
origem latina academicus, referindo-se a Academia, e grega
akademeia, “o bosque de Akademos”, heréi lendario grego, lugar

onde Platdo instalou a escola filoséfica.

No sentido dicionarizado ndo hd referéncia a essa expressao
especificamente, mas depreende-se que é uma expressao feminina
a ser entendida como 1. Comunidade em que se pratica um
discurso académico e intelectual.

Numa perspectiva teorica, desde a tradicao grega da
oralidade, o homem procura divulgar seus conhecimentos
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filosoficos entre seus pares, mas foi com a transigao para a escrita,
que a divulgacdo e a popularizagdo de descobertas cientificas se
consolidaram, inicialmente, através de cartas. O termo Akademia
origina-se do local onde Platdao se reunia com pensadores para
discutirem ideias filosoficas e, segundo Azeredo (2010), é possivel
que o termo comunidade tenha surgido na Grécia, por volta do
século III a.C. Conforme o autor, as reunides de especialistas em
determinadas dreas, os estabelecimentos de ensino superior e as
sociedades de carater cientifico, literario ou artistico passaram a ser
nomeados como Akademias. Atualmente, esse termo refere-se ao
meio intelectual, as pesquisas e produgdes técnico-cientificas
universitarias. Regressar a historia dos textos de divulgagao
cientifica, das tecnologias wutilizadas pelo homem para se
comunicar e apresentar aos seus pares suas descobertas, ajuda a
compreender esses textos e a mostrar que assim como a transi¢ao
para o texto escrito ndo foi instantanea, a mesma coisa ocorreu com
a comunicagao entre os pesquisadores. Afirma Swales (1990) que
na Europa, século XVII, essa troca entre pares foi formalizada,
inicialmente por cartas, possibilitando o didlogo e a apreciagao
critica entre os cientistas, porém as “dissertagoes epistolares”, como
as denominou McKie (1979), ficavam restritas a apreciacao de
pequenos grupos de amigos, dificultando a discussao. A partir
dessas cartas informativas, afirma Swales (1990), o artigo cientifico
emergiu embrionariamente. Em 1965, surgiram os periddicos
Philosophical Transactions em Londres e o Journal dés Scavants em Paris.
Transactions e outros periodicos ganharam confiabilidade. Essa
situacgdo retdrica levou a criacdo de um novo género, distinto das
cartas. Assim, os cientistas se familiarizaram com a forma de
comunicagao e adaptaram o formato de seus textos para esse novo
suporte colaborando para se estabelecer um formato préprio das
publicacdes, base para a criagdo dos periddicos cientificos atuais. J&
o carater de disseminador de contetdos na area das Ciéncias do
Journal dés Scavants, conforme Swales (1990), pode ter, por seu
carater polissémico, auxiliado a caracterizar as revistas modernas
da area das humanidades.
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No século XIX, com o aumento de pesquisadores, de
pesquisas e de novas técnicas de impressao e produgao do papel,
as revistas cientificas se popularizaram. Em 1830, a revista de
resumos foi criada e o acesso as pesquisas facilitado (Swales, 1990).
Segundo esse autor, no século XX, as revistas passaram a ser
publicadas por editores comerciais, pelas editoras universitarias e
pelo Estado. Ja na década de 50, as publicagdes seriadas surgiram,
resultando na intensificagdo do controle bibliografico.

Com a publicagdo dos textos académicos em rede, na
década de 90, o acesso a eles foi facilitado e cresceu. Assim, as
revistas eletronicas conquistaram papel fundamental na
divulgagao e democratizacdo do conhecimento. Desse modo, o
conceito de comunidade académica parece estar atrelado a
necessidade, formas de publicagio e divulgacdo dos
conhecimentos, pesquisas e produgdes técnico-cientificas
advindas, principalmente, mas nao somente, das universidades.

REFERENCIAS

AZEREDQ, J. C. Gramatica Houaiss da lingua portuguesa. Sao
Paulo: Publifolha, 2010.

MCcKIE, D. The Origins and Foundation of the Royal Society of
London. Notes and Records of the Royal Society, v. 15, n. 1, p. 1-37,
1960.

SWALES, J. Genre analysis: english in academic and research
settings. Cambridge: Cambridge UP, 1990.

59






CONHECIMENTO PREVIO

Raris Alexandre Silval

Verbetes associados: Avaliacdo Diagnéstica. Zona de
Desenvolvimento Proximal. Construgdao de Conhecimento.

Etimologicamente, a palavra conhecimento tem origem no latim da
palavra cognoscere, que significa "ato de conhecer". Conhecer, no
latim, também advém do mesmo radical "gno", presente na lingua
latina e no grego antigo, da palavra "gnose", que significa
conhecimento, ou "gndstico", que é “aquele que conhece”. A
palavra “prévio” possui origem no latim praevius, -a, -um,
significando o que precede, o que guia.

No sentido dicionarizado, conhecimento é substantivo masculino
que significa 1. Entendimento sobre algo. 2. Agao de entender por
meio da inteligéncia, da razao ou experiéncia. Prévio é adjetivo. 1.
Aquilo que precisa ser feito ou analisado com antecipagdo. 2.
Antecipado. 3. Que acontece antes de outra coisa. 4. Anterior.

Teoricamente, o conhecimento prévio pode ser entendido
como o armazenamento de informagdes na memoria e a capacidade
de usa-las quando preciso. Ausubel (1973), sendo um representante
do cognitivismo, propde a Teoria da Aprendizagem Significativa
como o processo em que um novo conhecimento se relaciona a
estrutura cognitiva do sujeito, de modo que o conhecimento prévio
interaja com o novo conhecimento e provoque uma mudanga na sua
estrutura cognitiva. Para Ausubel (1973), o termo subsungor
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conceitua a estrutura especifica a partir da qual uma nova
informacao pode se agregar ao cérebro humano. Ademais, é possivel
dividir a estrutura da aprendizagem em 3 fases, de acordo com
Ausubel: na primeira fase, através de organizadores prévios (textos,
filmes, esquemas, fotos, desenhos, mapas mentais entre outros), é
possivel manipular a estrutura cognitiva do aluno quando nao é
possivel dispor dos subsungores, ou quando ndo houver
subsungores acerca do novo conhecimento. Na segunda fase, o
material disponibilizado para o sujeito deve ser potencialmente
significativo e lhe permitir se relacionar com o novo material de
maneira nao arbitrdria e substantiva. Com isso, o sujeito recebe uma
nova informagcao e podera tentar inclui-la em um dos subsungores.
E, por fim, na terceira fase, a partir dos conhecimentos novos e dos
subsungores existentes, os saberes sofrerao uma ressignificagao e se
tornarao importantes como conhecimentos prévios, ou seja, havera
atribuicao de significado ao saber.

Do ponto de wvista pedagdgico, é possivel relacionar o
conhecimento prévio com o conceito de capital cultural,
desenvolvido por Pierre Bourdieu apud Da Silva e Schirlo (2014), no
qual o sujeito possui tanto o objetivado, posses de bens culturais
(acesso a musicas, pegas teatrais, cinema e dentre outros), quanto o
incorporado, acumulado através de uma assimilacao que demanda
tempo e se torna parte do individuo. Teoricamente, o conhecimento
prévio é reforcado na escola, pois é nela que o sujeito aprende a
escrever, a ler, construir conhecimento e, principalmente, a
interagir com o meio. Por isso, é dever da instituigao valorizar e
aproveitar o conhecimento prévio dos alunos, que longe de serem
tabulas rasas, devem ser estimulados ao desenvolvimento, sempre
mediado pelo educador - seja através de atividades de leitura, de
ver um filme, de ouvir uma musica - o qual auxilia o educando a
aumentar sua capacidade de aprendizagem e de fixacao de
conhecimento.
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CONSCIENCIA FONOLOGICA

Leaci Vieira Onofre?

Verbetes associados: Leitura. Escrita. Rela¢bes Grafofonémicas.
Oralidade. Rimas. Aliteragoes.

Etimologicamente, o termo consciéncia deriva do latim conscius e é
formado pela jungao de con- (junto) e scire (saber), significando
"conhecer com" ou "ter conhecimento comum com outro". O
termo fonolodgica vem do grego phonos, que significa voz/som; e
logos, que significa palavra/estudo.

No sentido dicionarizado, trata-se de uma expressao feminina
que remete a consciéncia de que as palavras sao constituidas por
diversos sons ou grupos de sons e que elas podem ser segmentadas
em unidades menores.

Do ponto de vista tedrico, foi a partir da década de 1970,
segundo Morais (2012), que comegamos a pensar sobre as relagdes
entre consciéncia fonoldgica e alfabetizacao. Ele esclarece que,
“existe um relativo consenso de que o que chamamos de consciéncia
fonologica ¢ um conjunto de habilidades de refletir sobre os
segmentos sonoros das palavras” (p.84). Essas habilidades variam,
por exemplo, de acordo com operagao cognitiva que fazemos sobre
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as partes das palavras: pronuncia-las, separando-as em voz alta,
contar, comparar palavras quanto ao tamanho; segmenta-las
identificando a silaba medial, inicial e final; ou ainda, ao identificar
palavras que rimam ou criar rimas. De acordo com Magda Soares
(2020), para que acrianga chegue ao principio alfabético faz-se
necessario que o professor trabalhe a consciéncia fonoldgica dela em
trés niveis: consciéncia lexical (aliteracao e rimas), consciéncia
sildbica (segmentagao) e consciéncia fonémica (sons).

Os estudos de Soares (2020, p. 75, grifo nosso) apontam que
“nas fases iniciais, a crianca em seu processo de compreensao da
escrita alfabética, ainda nao percebeu a relacdo entre escrita e
oralidade, ainda nao desenvolveu a consciéncia fonoldgica, a
capacidade de prestar atencio no som das palavras, no
significante, distinguindo-o do significado”. Nessa direcao,
Adams (2006, p. 19), em relagao a importancia da promocao da
consciéncia fonologica em criangas pequenas, afirma que “antes
que possam ter qualquer compreensao do principio alfabético, as
criangas devem entender que aqueles sons associados as letras sao
precisamente os mesmos sons da fala,” embora sejam arbitrarios
em relacdo a representagao das letras.

Do ponto de vista pedagogico, a BNCC (2017, p. 90) diz que
“alfabetizar é trabalhar com apropriacao pelo aluno da ortografia
do portugués escrito do Brasil, compreendendo como se da este
processo (longo) de construgao de conjunto de conhecimentos
sobre o funcionamento fonoldgico da lingua pelo estudante”.
Adams (2006, p. 21), em relagao a estrutura da lingua, afirma que,
“para desenvolver a consciéncia fonoldgica em todas as criangas, os
professores devem conhecer um pouco acerca da estrutura da
lingua, especialmente, a fonologia e fonética”. Sao esses
conhecimentos, associados a exploragao de recursos fonoldgicos,
tais como: géneros textuais diversos com rimas, jogos de aliteracao,
palavras dentro de palavras, entre outros, que possibilitardao a
pratica do professor
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DECOLONIALIDADE

Jhuliane Evelyn da Silva’

Verbetes associados: Modernidade. Colonialidade. Colonizagao.
Subalternidade. Pluriversidade.

Etimologicamente, a palavra decolonialidade € formada pelo prefixo
latino de- “origem, afastamento”; pelo termo latino colonus (colono
em uma nova terra) proveniente do radical latino colere “cultivar ou
habitar” e pelo sufixo —dade, do latim -tatis (termo que transforma
substantivos abstratos para indicar qualidade ou condigao).

No sentido dicionarizado, significa 1. Caracteristica do que é
decolonial, relacionado com a critica do colonialismo, dos
processos que levaram paises a se estabelecerem em outros paises,
e das relagoes de poder criadas a partir desse sistema (opoe-se ao
que € colonial ou alvo de colonizagao).

Teoricamente, a decolonialidade surge a partir de praticas de
resisténcia e reexisténcia dos diversos povos que tém vivenciado
sistemicamente todo tipo de violéncia causada pelo capitalismo,

! Professora Adjunta do Curso de Letras - Licenciatura em Lingua Inglesa - da
Universidade Federal de Ouro Preto. Doutora em Letras pela Universidade Federal
do Parana, com estagio sanduiche na Universidade de British Columbia, Canada.
Mestre pela UFCG pelo programa de Pdés-Graduagao em Linguagem e Ensino.
Graduada em Letras, com habilitacgdio em Lingua Inglesa e suas Respectivas
Literaturas na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. Atualmente
participa dos Grupos Identidade e Leitura e Formacao de Professores em Linguas
Estrangeiras na UFPR, do GEFOPLE, da UEG, da Rede Mineira de Letramentos e da
Rede Araucdria vinculadas ao Projeto Nacional de Letramentos na USP, do Grupo
Pensar Pds, da UFQOP, e é co-chair da Critical Internationalization Studies Network.
Possui experiéncia na area de Linguistica Aplicada.

69



pelo colonialismo e pelo patriarcado ao longo da historia,
sobretudo a partir da invasdao das Américas. Assim como a
colonizagdao ocorreu de maneiras distintas nas diversas
temporalidades e geografias ao redor do mundo, diferentes
também sao os modos de teoriza-la e pratica-la, inclusive dentro da
academia. Nesse espaco, ela surge associada a estudos de raga,
estudos latino-americanos sobre modernidade/colonialidade,
estudos indigenas e informados por cosmovisdes indigenas e
estudos pods-coloniais, para citar alguns. Um ponto primordial e
que une essas perspectivas, contudo, € que a violéncia fundamental
da colonizacao nao foi a exclusao de certos corpos as promessas da
modernidade, uma vez que esta visdo implicaria tanto assumir que
todos aspiram ao progresso e ao acesso aos bens criados pela
modernidade, quanto apagaria o fato de que, para além da
exclusao, as instituicdes modernas somente existem a partir da
perpetragao de violéncia contra esses corpos/saberes/territdrios.

A decolonialidade une-se a teorias e projetos que
questionam a modernidade enquanto “o desenrolar ontologico de
uma historia universal” (Pinto; Mignolo, 2015, p. 382), majoritaria
e historicamente definida pelo euro-eua-centrismo, de modo a
localiza-la nos corpos, tempos, epistemologias e territorios que as
produziram. Para tanto, entende que a modernidade € inseparavel
dos padroes de poder que surgem com os processos de colonizagao,
e que continuam definindo nossos modos de pensar, ser, existir,
produzir conhecimento e nos relacionar, isto é, da colonialidade
(Maldonado Torres, 2007). Isso significa que a colonialidade é
condigao de possibilidade da modernidade e que, portanto, nao ha
progresso, Ciéncia, Estado-nacdo, civilizacdo sem processos de
exploragao, genocidio, epistemicidio, ecocidio e demais violéncias.
Outro ponto central dentro dessa perspectiva € a critica a
separabilidade instaurada pela modernidade e que vai se
desenvolver nas dicotomias constitutivamente assimétricas que
posicionam humanidade e natureza, mente e corpo, razao e
emogao, branco e ndo branco, eu e outro em lados opostos, em que
o primeiro termo é visibilizado e o segundo, ativamente criado
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como inexistente ou de menor valor. Nao se pode esquecer, porém,
que além de sua dimensao teorica e analitica, a decolonialidade
nasce e tem sua razao de ser em sua dimensao programatica, que
se concretiza na construcao de projetos coletivos que intentam
romper com os padrdes historicos de violéncia e racializagao e que
vislumbram possibilidades plurais de coexistir no e com o mundo
de um modo outro, possivelmente menos violento e mais sabio.
Pedagogicamente, essas visOes tém informado projetos de
educacao linguistica e de formacao de professores na area da
Linguistica Aplicada e da Educacdo. O convite é (i) entender-nos
dentro dessas estruturas modernas/coloniais insustentaveis, como
colonizado e colonizador, (ii) identificar como elas nos posicionam
nas relagoes de poder e nos beneficiam, que(m) elas excluem e que
tipos de conhecimento sao (in)validados e (iii) interromper nossa
satisfacao com essas promessas entendidas como insustentaveis e
ilusorias. Em termos educacionais, esse convite passa pela
compreensao bakhtiniana de lingua/gem, pelo entendimento da
educagao como formagao de sujeitos para a coexisténcia em suas
diferengas radicais e para a interrup¢ao do nosso modo ego-ista de
ser, por pedagogias da suspeita, desnaturazaliza¢do e localizagao
de verdades projetadas como universais e por praxis centradas na
ética do cuidado com o outro, humano e nao humano, como
podemos ver em educadores como Paulo Freire, Jiddu
Krishnamurti e Gayatri Spivak, para nomear alguns.
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DIALOGIA

Ada Magaly Matias Brasileiro!

Verbetes associados: Dialogismo. Polifonia. Metalinguistica.
Relagoes Dialogicas.

Etimologicamente, a palavra dialogia provém do grego didlogos
por intermédio do vocdbulo latino dialogu. Originalmente, esse
termo foi formado pelo elemento dia-, que significa “por
intermédio de”, e por logos-, que significa “palavra”. No
conjunto, a etimologia do vocabulo grego converge para
“conversa, conversagao”.

No diciondrio, dialogia (s.f.) recebe acepg¢des de 1. Arte de
dialogar. 2. Género de didlogo. 3. Recurso estilistico que consiste
em apresentar as ideias das personagens em forma de dialogo. 4.
Meétodo socratico de estudo, por meio de didlogos (dialética).

Em uma perspectiva tedrica linguistico-discursiva, o termo
dialogia é apresentado por Bakhtin ([1929]1997), por meio da
concepcao de que toda palavra procede de alguém e se dirige a
alguém. O termo originou-se dos estudos do texto literario, terreno
que norteou a estruturacdo de conceitos, categorias, principios e
nogdes para diferentes esferas do conhecimento, como Filosofia,
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Linguistica, Religiao, Politica etc. Nesse meio, Bakhtin e o Circulo
assinaram trabalhos que contribuiram para o surgimento da Teoria
Dialdgica da Linguagem, a qual Beth Brait (2006) convencionou
chamar de Andlise Dialdgica do Discurso. A natureza dialogica da
linguagem € o que da impulso ao trabalho de Bakhtin. Ela acumula
sentidos sem repeti-los e é produto da interagao (o territorio
comum) do locutor e do ouvinte, servindo de expressao de um em
relagdao ao outro ou a coletividade. Nesse entendimento, o didlogo
(palavra-chave da linguistica bakhtiniana) nao é entendido
meramente como conversa entre duas pessoas, mas como o amplo
conjunto de condig¢des que sao moldadas nas trocas reais entre
interlocutores. A dialogia se realiza na tessitura de vozes no interior
de um texto. Elas se entrecruzam, completam-se, respondem umas
as outras, polemizam entre si, constituindo a dialogia como um
embate de muitas vozes sociais, que podem produzir efeitos de
sentido diferentes, em decorréncia das estratégias discursivas
utilizadas: de polifonia (vdrias vozes mostradas) ou monofonia
(tentativa de mascaramento de vozes). Por essa abordagem,
qualquer enunciado (unidade da interagdo social), inclusive o
monologo solitdrio, tem interlocutor e s existe em relagdo ao
contexto de outros enunciados. Mesmo num mondlogo, ha
dialogismo, pois nesse ato, aparentemente individual, h4 vozes que
dialogam. Assim, o enunciado, surgido de maneira significativa
num determinado momento social e histdrico, toca os milhares de
fios dialdgicos existentes, tecidos pela consciéncia ideoldgica em
torno de um dado objeto de enunciagao e se inclui no didlogo social.
As relacdes dialdgicas, tecidas no material linguistico-semidtico-
discursivo, transformam-se em enunciados, fixando a posi¢ao dos
sujeitos sociais envolvidos na locugao da trama do texto.

Numa perspectiva pedagdgica, ao associar os fundamentos da
dialogia ao contexto educacional, deparamo-nos com a rede
complexa de inter-relagdes dialdgicas que nela existem. Nas
diversas instancias educacionais, especialmente na sala de aula, os
sujeitos sociais deparam-se com outros enunciados que os
precederam, em atos responsivos, interagem com outras vozes,
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concordam, discordam, complementam e vao construindo essa
viva interagdo dialdgica. Nesse exercicio, tais sujeitos (alunos e
professores) ampliam o repertdrio, o que interfere em intimeras
atividades de leitura, escrita, escuta, fala e tantas outras
habilidades. Sendo assim, o fendmeno da dialogia deve estar
vinculado constantemente a pratica pedagogica.
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DISCURSO

Gabriele Lage Barbosa’

Verbetes associados: Géneros do Discurso. Dialogia. Polifonia.
Enunciado. Texto.

Etimologicamente, a palavra discurso vem do latim discursos,
participio passado de discurrere, que significa correr ao redor, lidar
com um assunto por varios pontos de vista. O vocabulo ¢ formado

por dis - fora e currere, - correr. A partir do século XVI, o termo
passou a ser utilizado com o sentido de manifestagao oral.

No diciondrio, a palavra discurso recebe acepcdes de 1.
Comunicacao oral; maneira propria de se expressar através da fala.
2. Conjunto de sentengas e enunciados que demonstram o modo
comportamental ou as a¢des particulares de um grupo, ideologia,
assunto etc. 3. Quaisquer expressdes de uma lingua, suas
manifestagdes (oral ou escrita), tendo em conta o momento e
contexto em que estd inserida.

Teoricamente, as acepgOes de discurso sdao variadas assim
como os campos de estudos que dele se ocupam e as formas de se
analisar tal objeto. Bakhtin (2016), com seus estudos voltados ao
discurso, ao postular que a lingua é dialdgica e polifonica, indica os
caminhos do que € enunciagdo e discurso. Para tal estudioso, o

! Licenciada em Letras Portugués (UFMG), mestre em Estudos da Linguagem
(UFOP). Atua como professora de portugués na Prefeitura Municipal de
Contagem/MG. Possui pesquisa voltada para o ensino de produgao textual, com
foco em discussdes sobre género do discurso e redacao do ENEM. Membro do
grupo de pesquisa GELP/UFOP.

77



enunciado é a unidade de comunicagao discursiva, “porque o
discurso s6 pode existir de fato na forma de enunciados concretos
de determinados falantes, sujeitos do discurso” (Bakhtin, 2016, p.
28). Ou seja, ao tratar de discursos, considera que eles se valem da
lingua para se materializar e se constituir, mas também,
estendendo-se além do dito, ndo se restringem a esse aspecto
linguistico. Outrossim, o discurso € a maneira de a lingua penetrar
na vida e de, igualmente, a vida penetrar na lingua (Bakhtin, 2016).
Um discurso, ao ser proferido ou pensado, ndo é inédito, pois evoca
outros que o precedem, sejam convergentes ou divergentes de tal
proferimento/pensamento. Além disso, eles se efetuam no didlogo
entre os sujeitos que o produzem e dele participam, além de
ocorrerem adentrados em contextos, momentos historico-sociais,
ideologias dos sujeitos e esferas especificas da agdo humana, ou
seja, sao producgdes socialmente situadas. Complementarmente, é
importante salientar que, apesar de serem diversas as acepgoes
para tal objeto, uma compreensao ja muito difundida é que uma
classificagao dicotomica em relagao a textos e discursos configura-
se como limitada. “Nao ¢ interessante distinguir rigidamente entre
texto e discurso, pois a tendéncia atual é ver um continuo entre
ambos com uma espécie de condicionamento mutuo” (Marcuschi,
2008, p. 81).

Pedagogicamente, deparamo-nos com as teorias educacionais
que prezam o protagonismo do texto nas praticas de ensino. Inserir
as nogoes de discurso nas nossas praticas, reconhecendo que os
textos sdo enunciados socialmente situados, que ha rela¢des entre
textos, que ha didlogos e diversas vozes operando em tais
enunciados, é abranger a questdao discursiva. Nao nos restringir
apenas ao dito, a materialidade linguistica, mas englobar as
andlises as condi¢des de producdo, a dialogia, a polifonia e a
intertextualidade, por exemplo, resulta em praticas mais
contextualizadas e situadas de estudo tanto da lingua quanto do
texto e do discurso.

O discurso diz respeito ao uso da linguagem em contextos
sociais especificos. Envolve a producdao e interpretagio de
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enunciados em situa¢gdes comunicativas concretas, considerando
aspectos sociais, culturais e ideoldgicos. O discurso nao se limita a
estrutura linguistica, mas abrange também as praticas sociais, os
contextos de interagao, os papéis dos participantes e as relagoes de
poder. O discurso € influenciado por formagdes discursivas, que
sao conjuntos de enunciados que compartilham um mesmo sistema
de ideias e praticas sociais. Essas formagoes moldam como os temas
sdao abordados e compreendidos.
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ENSINO DE LINGUA COMO INSTRUMENTO DE
COMUNICACAO

Julio Cesar Goulart Santos?
Ada Magaly Matias Brasileiro?

Verbetes associados: Estruturalismo. Formalismo. Praticas de
Ensino.

Etimologicamente, a palavra instrumento deriva do Latim
instruementum como ferramenta, vestimenta. A palavra
comunicagdo tem a sua origem no Latim communicatio, e a tradugao
literal seria algo como tornar comum.

Em seu sentido dicionarizado, o vocabulo instrumento
significa: 1. Objeto simples ou constituido por varias pegas que se
usa para executar uma obra; 2. Levar a efeito uma operagao
mecanica; 3. Qualquer objeto considerado em relagao a sua fungao,
ao uso que dele se faz; utensilio.

Ja o vocabulo comunicagao € assim definido: 1. Ato ou efeito
de comunicar. 2. Troca de informacgao entre individuos através da
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fala, da escrita, de um codigo comum ou do proprio
comportamento. 3. Meio técnico usado para comunicar;
transmissao. Assim, na perspectiva pedagdgica, podemos definir o
termo ‘instrumento de comunicagao’ como concepgao de
linguagem que tem a lingua como uma ferramenta para transmitir
informacgoes.

Sob a perspectiva tedrica, a linguagem "é vista como um
cddigo, ou seja, um conjunto de signos que se combinam segundo
regras e que sao capazes de transmitir mensagens de um emissor a
um receptor”, de acordo com Travaglia (1996, p.22). Tal concepgao
de linguagem parte dos estudos do linguista russo Roman
Jakobson (1995) que, ao propor sua teoria acerca da comunicagao,
coloca as fungdes da linguagem no centro do processo
comunicativo. No Brasil, durante periodo da ditadura militar, a lei
n®5.692, de 11 de agosto de 1971 estabeleceu que “no ensino de 1°
e 2° graus dar-se-a especial relevo ao estudo da lingua nacional,
como instrumento de comunicagao e como expressao da cultura
brasileira” (Brasil, 1971).

As implicacoes pedagogicas dessa proposta de ensino
consistem na ideia de homogeneidade comunicativa, na qual se
estabelece uma padronizacao na forma de expressar a linguagem.
Essa abordagem se manifesta de maneira monoldgica, centrada na
aprendizagem das normas gramaticais e predominantemente
baseada em atividades metalinguisticas, que pouco levam em
consideracdo a nogao de sujeito e os contextos em que sao
produzidos os enunciados. A andlise de texto, sob as lentes da
teoria comunicagao, restringe-se a identificagao dos elementos da
comunicagao que o compdem (emissor, receptor, mensagem, canal,
codigo e referente) e das fungdes de linguagem (emotiva, conativa,
poética, fatica, metalinguistica e referencial). Essas praticas de
leitura tém valor para a interpretacao do texto de forma mais literal,
mas apresenta limitagdes quando a pretensdo do professor é o
letramento critico.
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ENSINO DE LINGUA COMO PRATICA SOCIAL

Julio Cesar Goulart Santos?
Ada Magaly Matias Brasileiro?

Verbetes associados: Interacionismo. Sociolinguistica. Dialogia.
Linguistica Aplicada.

A palavra pratica tem sua origem etimoldgica a partir do grego
praktike, e tem sua acepgao dicionarizada assim definida: 1. Ato ou
efeito de praticar. 2. Realiza¢do de qualquer ideia ou projeto. 3.
Aplicagao das regras ou dos principios de uma arte ou ciéncia. Ja
a palavra social vem do latim socialis, e é assim definida: 1.
Relativo as pessoas ou a sociedade. 2. Relativo a organizacao e ao
comportamento do homem na sociedade ou comunidade. 3.
Relativo ou pertencente a sociedade humana, considerada
entidade dividida em classes, segundo a posi¢ao na escala
convencional.

Portanto, pode-se definir o termo pratica social como 1.
Acao de atores sociais em seus contextos de interagao social.
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2 Graduada em Letras-Portugués-Inglés; especialista em Lingua Portuguesa,
Didatica do Ensino Superior e Linguistica, mestra em Lingua Portuguesa e
doutora em Letras (PUC Minas). E professora adjunta da UFOP-MG, atuando na
Graduagio e na Pés-Graduacio. E membro fundadora do Laboratério de
Linguagens (LALIN) e lider do Grupo de Estudos em Letramentos e
Profissionalizagdo do Professor (GELP) do CNPq. Foi vice-diretora do ICHS-
UFOQOP e atual Diretora de Relac¢des com a Educagao Basica (UFOP).
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Do ponto de vista tedrico, o ensino de lingua na perspectiva
da pratica social é a abordagem pedagdgica que considera a
natureza interativa e dinamica da linguagem fundamentando-se
nos estudos de Bakhtin (2003) e o Circulo, os quais apresentam a
dimensao dialdgica da linguagem, tendo em vista que a lingua ¢
em um processo ininterrupto, realizado via interagao verbal, social,
entre interlocutores, nao sendo estavel ou uniforme (Bakhtin, 2003).
Sob esse entendimento, as esferas de comunicacgao e circulacao de
géneros do discurso interpenetram-se na realidade da vida
cotidiana.

No contexto educacional, pedagogico, as atividades em sala
de aula - focadas em leitura e escrita - sdo trabalhadas de maneira
contextualizada, visando nao apenas proporcionar ao aluno um
entendimento da gramadtica de sua lingua, mas, sobretudo,
estimular o desenvolvimento da capacidade reflexiva de forma
critica, alinhando-se as necessidades que vao além dos muros da
escola. Portanto, Marcuschi (2000) chama a atengao para o fato de
que a lingua ensinada como meio de interagao possibilita aos
falantes agirem de forma efetiva em situacdes diversas.

Nesse sentido, o texto que serd trabalhado em sala de aula
¢, antes de tudo, caracterizado como mediador no processo de
interacdo entre o autor/aluno, e nao como um produto estavel a ser
decodificado, de onde se pretende apenas extrair informagoes. O
papel do professor é fundamental para a construgao desses
conhecimentos, uma vez que cabe a ele a sele¢ao e abordagem dos
textos, garantido a construgao efetiva do conhecimento, sempre
com a preocupagao de relacionar a proposta a uma dada pratica
social (Antunes, 2003; Kleiman, 1995)

Tais caminhos pedagdgicos tém potencial de impacto na
vida dos estudantes, diferentemente de praticas descontextualizas,
as quais alcangam formacao limitada no que se refere a aplicagao
dos conhecimentos na vida cotidiana.

86



REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & intera¢do. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2003.

BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2003.

KLEIMAN, Angela B. Os significados do letramento: uma nova
perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas: Mercado
das Letras, 1995.

MARCUSCHLI, L. A. O papel da linguistica no ensino de linguas.
Diadorim, Rio de Janeiro, Revista 18, volume 2, p.12-31, Jul-Dez 2016.

87






ESCRITA

Ada Magaly Matias Brasileiro!
Leticia Marcela Vieira Machado?

Verbetes associados: Leitura. Oralidade. Dialogia. Discurso.
Multimodalidade. Género Textual.

Etimologicamente, o vocabulo escrita origina-se do Latim scripta, de
scribere, escrever. Do latim scriptura, que significa agao de escrever
ou o que esta escrito. Esse termo refere-se ao sistema de
representacao grafica, falada ou por meio de simbolos e caracteres
convencionados, permitindo a comunicagado e a preservagao de
informacoes.

No diciondrio, recebe acepgdes de 1. Ato ou efeito de
escrever; redacao, escritura. 2. Representacgao da linguagem falada,
valendo-se de letras ou caracteres graficos. 3. Conjunto de sinais
graficos proprios de um sistema de escrita. 4 O trago, o desenho ou
a forma grafica dos caracteres proprios de uma dada lingua escrita.

! Graduada em Letras-Portugués-Inglés; especialista em Lingua Portuguesa,
Didatica do Ensino Superior e Linguistica, mestra em Lingua Portuguesa e
doutora em Letras (PUC Minas). E professora adjunta da UFOP-MG, atuando na
Graduacdo e na Pés-Graduacio. E membro fundadora do Laboratério de
Linguagens (LALIN) e lider do Grupo de Estudos em Letramentos e
Profissionalizagdo do Professor (GELP) do CNPq. Foi vice-diretora do ICHS-
UFOP e atual Diretora de Relac¢des com a Educagao Basica (UFOP).

2 Licenciada em Letras Portugués (UFOP), mestranda em Estudos da Linguagem
(UFOP). Atua como professora de portugués na rede privada de Itabirito/MG.
Possui pesquisa voltada para a oralidade, com foco em suas praticas de ensino.
Membro do grupo de pesquisa GELP/UFOP.
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5. Conjunto de sinais, graficos ou ndo, usados para representar
qualquer coisa.

Em teoria, a escrita é conceito central em diversos ramos da
ciéncia da linguagem. Trata-se de um processo gradual que passa
por varias etapas interdependentes e complementares, como: o
planejamento ao pensar no tema, nos objetivos, no género, na
linguagem adequada e no publico-alvo; o processo de escrita em
que se registra tudo aquilo que foi planejado; a revisao e reescrita
quando o autor decide o que permanece ou nao no texto. Ainda,
pensando no processo de produgao da escrita, Bakhtin, em Estética
da criagdo verbal (2003, p. 285) defende que “a lingua escrita
corresponde ao conjunto dinamico e complexo constituido pelos
estilos da lingua, cujo peso respectivo e a correlagao, dentro do
sistema da lingua escrita, se encontram num estado de continua
mudanga”. Isso nos diz que a escrita se transforma de acordo com
a intencionalidade do autor sobre o que ele quer dizer e como o
assunto serd abordado. Além disso, nas escritas atuais, é possivel
encontrar textos com caracteristicas multimodais que misturam a
linguagem verbal e ndo verbal, tais como as tirinhas, os cartuns, as
propagandas, as charges, os antncios e outros. Dessa forma,
entende-se que a escrita nao é apenas uma transcrigao da fala, mas
uma tecnologia que transforma a natureza do pensamento e da
comunica¢ao, em distinta forma de interagdo, permitindo uma
reflexdo e uma organizagao das ideias.

Em uma perspectiva pedagdgica, no campo do ensino e da
aprendizagem de lingua, a escrita como processo perpassa etapas
que vao desde o planejamento até a veiculagdao do texto. Nesse
sentido, o professor nao deve focar apenas na producao final do
texto do aluno, avaliando apenas as questoes gramaticais, mas
observar todo o avango da produgao autoral do aluno, ao longo do
processo, vivenciando com ele todas as etapas de producdao em
continua avalia¢do formativa. Também, é importante que os alunos
aprendam a reconhecer os textos por suas caracteristicas,
perspectiva do recorte tematico, escolhas estilisticas e contextos de
producao e provavel recepg¢ao dos seus textos. A oficina de escrita
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(Brasileiro, 2017), o projeto de género (Guimaraes; Kersch, 2014)
sdo praticas brasileiras exitosas de colocar os alunos em contato
com a produgao textual, com um trabalho gradual e que perpassa
varias etapas de formacao, nas quais se cria uma relacao de
confianca entre aluno e professor, além de desenvolver novas
habilidades e seguranga na escrita por parte dos estudantes.
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ESFERA DA ATIVIDADE HUMANA

Viviane Raposo Pimenta’
Almiro Ebani*

Verbetes associados: Dominios Discursivos. Género do Discurso.
Comunidade Discursiva. Comunidade de Praticas. Campos de
Atuacao. Esfera da Comunicagao.

Etimologicamente, a palavra esfera vem do grego sphaira,as,
significando todo corpo redondo. A expressao esfera de atividade
refere-se ao dominio em que se estd inserida a agdo de alguém ou

de alguma coisa.

No sentido dicionarizado, tem acepgOes de 1. Extensao de
autoridade, de poder, de talento, de atribui¢des etc.; campo,
ambito, setor, drea: esfera de conhecimentos. 2. Meio no qual a
autoridade, o talento etc., de alguém, a agao ou a influéncia de uma
coisa produz seu efeito: as altas esferas da politica, das finangas. 3.

3 Doutora em Letras, graduada em: Letras Portugués — Inglés, Direito e Pedagogia.
Atua como professora no Departamento de Letras da Universidade Federal de
Ouro Preto nos cursos de Letras e no Programa de Pés-Graduagdo em Letras
(Posletras). Coordenadora de projetos de extensao, ensino e pesquisa nas areas de
ensino e aprendizagem de linguas, formagao docente, praticas pedagdgicas, métier
docente e letramento académico-cientifico.

* Professor de Portugués como Lingua Estrangeira/Adicional (PLE/PLA) pela
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) e pelo programa "Idiomas sem
Fronteiras" (IsF). Professor de inglés e pesquisador na area de criacdo de materiais
didaticos virtuais para o ensino de lingua inglesa pelo Centro de Linguas e
Culturas (CLIC) do Departamento de Letras (DELET) da UFOP. Graduando em
Letras/Inglés (Licenciatura) pela UFOP. Membro do grupo de pesquisa
GELP/UFOP.
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Posigao social; classe, condigdo: ndo oculta a sua procedéncia de
uma esfera humilde.

Teoricamente, Bakhtin (2003) define o conceito de esfera de
atividade ou de circulagdao de discursos como o dominio de
producao discursiva em que os géneros discursivos circulam. Sao,
portanto, os campos das atividades centrais que organizam as
agoes humanas em sociedade, por meio dos discursos e praticas.
Nos diferentes espagos de interagito humana (jornalistica,
académica, juridica, pessoal, literdria etc.) concretizam-se as mais
variadas formas de interacao social de modo que, em tais formas, é
possivel perceber certa regularizacao social. Tais espagos possuem
maior ou menor grau de estabilizagao, relacionado a seu grau de
formalizagdo ou institucionalizagdo, conforme conjunturas
especificas. Assim, a nogao de esfera compreende desde as relagdes
mais familiares e cotidianas até as mais institucionais e
formalizadas. Volochinov (2017 [1929-1930]) explica que as esferas,
por serem espagos sociais de interagao relativamente estabilizadas,
constituem-se no locus em que os géneros do discurso sao
produzidos e funcionam, sendo que organizam, constroem e
completam, da sua maneira, “[...] a forma gramatical e estilistica da
enunciac¢do, sua estrutura, tipo e género” (Volochinov, 2013[1930],
p- 159). Bakhtin (2003[1979]) postula que, a medida que as esferas
se tornam mais complexas, cresce e se diferencia o repertdrio de
géneros do discurso que medeiam as diversas relagdes sociais, pois
sdo inesgotaveis as possibilidades da atividade humana. Para o
autor, as esferas sao principios organizadores dos géneros. Os
géneros correspondem a situagdes especificas de interagao
discursiva de uma dada esfera, e as fungdes especificas (cientificas,
jornalisticas, cotidianas etc.), articuladas as circunstancias proprias
da esfera, produzem géneros particulares do discurso. Portanto, a
esfera de atividade humana apresenta um conjunto proprio de
coerc¢des o qual compde as produgdes ideoldgicas de cada campo.
Sendo os signos ideoldgicos, eles s6 existem a partir de uma
consciéncia coletiva e, nunca, individual.
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Do ponto de vista pedagdgico, para a area do ensino e
aprendizagem de linguas, é importante compreender o conceito de
esfera de atividade ou de circulac¢do de discursos como o dominio
de producgao discursiva ou atividade humana em que os géneros
discursivos circulam. Assim, em nossas esferas de atividade -
familiar, profissional, escolar, académica, jornalistica, religiosa,
artistica, dentre outras, ora atuamos como interlocutores, ora como
produtores de discursos. Essas esferas de atividade/circulacao de
discursos materializam-se em textos, objetos de ensino das aulas de
linguas. Assim, ao ensinar habilidades de producao e de recepgao
de textos, saberes vinculados as esferas de atividades humanas sao
importantes balizadores para a aprendizagem desses instrumentos
de linguagem. Considera-se ndo apenas que escolhas referentes a
conteudos, estruturas e estilo sdo possiveis dentro de determinado
género, mas também que possibilidades (ou coergoes)
podem/devem ser observadas quando tais géneros servem a
determinadas esferas de atividades.
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EXAME

Maria Luiza Mota Lagares Pinto!

Verbetes associados: Prova. Avaliacao. Medigao. Classificagao.
Punicao.

Etimologicamente, a palavra exame origina-se do latim examen, que
significa enxame de abelhas. No sentido figurado, enxame traz a
ideia de uma multidao diante de algo, ligando-se a ideia de
confronto. Modernamente, o significado evoluiu para "ato de
examinar", que pode envolver analise, inspe¢ao ou investigacao
minuciosa.

No sentido dicionarizado, exame ¢ um substantivo masculino,
sendo: 1. O ato de examinar relacionado com a ideia de interrogar,
inspecionar, verificar e apurar a aptidao de alguém para alguma coisa.
2. Ligada a nogao de aprovagao e desaprovagao frente a um teste.

Do ponto de vista tedrico, 0 exame é utilizado para medir a
apropriacao/nao-apropriagao do aprendizado pelo aluno, sendo
constantemente utilizado sob a dtica da reprovacao. Luckesi (2005,
p- 19) afirma que, sob um olhar pedagdgico, essa dtica “tem se
manifestado como o mais consistente alibi para o fracasso escolar”,
visto que, por exemplo, durante a aplicagdo de uma prova, aqueles
que ndo se adequam aos requisitos propostos sdao excluidos da
aprendizagem, apos a verificagao e classificagao do desempenho,
justificando uma reprovagao por nao atingir determinada nota.

! Mestranda em Estudos da Linguagem (UFOP) e licenciada em Letras - Lingua
Portuguesa (UFOP). Possui interesse nas areas de ensino de lingua portuguesa e
educagao inclusiva. Membro do grupo de pesquisa GELP/UFOP.
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Outros exemplos da aplicagdao do exame em sala de aula,
seguindo os objetivos e as implicagOes expostas, sao as provas de
multipla escolha em larga escala, que possuem uma corregao
simplificada e atribuem notas as questdes marcadas como certas ou
erradas, além das “provas surpresa” aplicadas, na maioria das
vezes, de maneira punitiva a indisciplina. O exame ¢, portanto,
comumente visto em sala de aula, com a atribui¢dao de notas, de
maneira pontual, classificatoria e seletiva.

Nesse sentido, do ponto de vista pedagdgico, as avaliagOes
aplicadas nas escolas sdao, na verdade, de acordo com Luckesi
(2005), exames, fruto de um padrao constantemente replicado,
expondo lacunas na formacao inicial e continuada dos educadores,
que transmitem informagoes e as corrigem. Esse instrumento de
avaliacgao tradicional pode estar relacionado aos contextos histérico
e social da formacao dos professores, corroborando a percepcao de
Hoffmann (2005, p. 12), que afirma que “a agao classificatoria e
autoritaria, exercida pela maioria, encontra explicagdo na
concepgao da avaliagao do educador, reflexo de sua historia de vida
como aluno e professor”. No entanto, quando o professor
experimenta e pde em pratica outros modos de avaliar, o processo
avaliativo pode passar da perspectiva de exclusao para a ideia de
diagndstico, que balizara novas a¢des pedagdgicas.

REFERENCIAS
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FORMACAO DOCENTE

Viviane Raposo Pimenta’

Verbetes associados: Educacdo. Desenvolvimento Profissional.
Ensino. Pratica Pedagogica.

Etimologicamente, formacao deriva do latim formatio, que significa
acao de formar, enquanto docente provém do latim docens,
participio presente de docere, que significa ensinar. Assim, formagao
docente refere-se ao processo de formar aqueles que ensinam.

Nos diciondrios contempordneos, formagao docente ¢é
definida como 1. O processo de preparar individuos para a
profissao de ensino. 2. O conjunto de conhecimentos, habilidades
e atitudes necessarios para o exercicio da docéncia. 3. O
desenvolvimento continuo de competéncias pedagogicas ao
longo da carreira do professor.

Do ponto de vista tedrico, a expressao "formagao docente"
refere-se ao conjunto de processos educativos destinados a
preparacao e ao desenvolvimento continuo de professores. Esse
conceito engloba tanto a formagao inicial quanto a formagao
continuada dos educadores, visando capacita-los para enfrentar
os desafios pedagdgicos, sociais e culturais presentes no ambiente
escolar.

! Doutora em Letras, graduada em: Letras Portugués — Inglés, Direito e Pedagogia.
Atua como professora no Departamento de Letras da Universidade Federal de
Ouro Preto nos cursos de Letras e no Programa de Pés-Graduagao em Letras
(Posletras). Coordenadora de projetos de extensao, ensino e pesquisa nas areas de
ensino e aprendizagem de linguas, formacao docente, praticas pedagodgicas, métier
docente e letramento académico-cientifico.
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A formagao docente abrange a Formagao Inicial que ocorre
nos cursos de licenciatura e programas de graduagdo especificos
para a preparacao de futuros professores. Essa formagao € essencial
para a construgao de conhecimentos teoricos, pedagdgicos e
especificos de cada area de ensino. A Formagao Continuada refere-
se as atividades de desenvolvimento profissional que ocorrem ao
longo da carreira docente, como cursos de atualizagdo, pOs-
graduacao, workshops, participagdo em eventos etc. Essa formagao é
importante para o percurso profissional docente, pois possibilita a
troca, a atualizacao de praticas pedagogicas, o desenvolvimento de
novas competéncias e a adaptacdo as mudancas educacionais e
sociais. A formagao reflexiva baseia-se na compreensao de que os
professores devem ser capazes de refletir criticamente sobre sua
pratica, identificar problemas e buscar solugdes de forma autonoma.
Este tipo de formagao € inspirado em autores como Donald Schén
(1987) e Paulo Freire (1996), que enfatizam a importancia da reflexao
critica e do didlogo no desenvolvimento profissional.

A formacdo docente é perpassada por vdrias teorias
educacionais e abordagens pedagogicas como: a Pedagogia
Critica, inspirada em Paulo Freire (1996), que enfatiza a
importancia do didlogo, da consciéncia critica, da emancipagao
dos alunos e da promogdo de uma educagdo libertadora e
transformadora. O Construtivismo refere-se a teoria desenvolvida
por Jean Piaget (1994), que ressalta o papel ativo do aluno na
construcao do conhecimento. Tal formagao prepara os professores
para criar ambientes de aprendizagem que estimulem a
exploragado, a descoberta e a colaboracao. A Teoria Sociocultural,
de Vygotsky (1978), destaca a importancia do contexto social e
cultural no desenvolvimento cognitivo. A formagao docente deve,
portanto, preparar os professores para reconhecer e valorizar a
diversidade cultural dos alunos, promovendo uma educagdo
inclusiva e equitativa.

Do ponto de vista pedagdgico, no contexto educacional, a
formagao docente é fundamental para promover a qualidade do
ensino e a eficacia da aprendizagem. Uma boa formagao docente
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deve capacitar os professores a: refletir sobre os processos de
ensino e aprendizagem numa perspectiva humanistica, social e
contextualizada; desenvolver curriculos e estratégias pedagdgicas
adequadas as necessidades dos alunos; utilizar tecnologias
educacionais de forma eficaz; promover um ambiente de
aprendizagem inclusivo e equitativo; avaliar e refletir sobre sua
pratica pedagogica para melhorias continuas; adaptar-se as
mudangas e inovagdes no campo educacional.

A formacao docente, portanto, nao é um evento isolado,
mas um processo continuo de desenvolvimento profissional que
acompanha os professores ao longo de suas carreiras. Esse processo
¢ essencial para a construgao de uma educagao de qualidade, capaz
de responder aos desafios contemporaneos e preparar os alunos
para a cidadania ativa e critica.
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GENERO DO DISCURSO (OU DISCURSIVO)

Ruan de Castro Silva!
Viviane Raposo Pimenta?

Verbetes associados: Lingua. Linguagem. Discurso. Interdiscurso.

Para melhor compreensdo deste verbete, é recomendada
leitura prévia do verbete DISCURSO.

Etimologicamente, género vem do latim genus, que significa
nascimento, familia, tipo; e discursivo deriva de discurso +ivo, no
latim, discursus, que significa comunicagao.

No sentido dicionarizado, género refere-se a 1. Conceito de
ordem geral que abrange todas as caracteristicas ou propriedades
comuns que especificam determinado grupo ou classe de seres ou
de objetos. Ja discursivo significa 1. O que € escrito em forma de
texto; dissertativo.

Teoricamente, Bakhtin (2003) define os géneros discursivos
(do discurso) como tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo compostos por estilo (escolhas linguisticas desde léxico a

! Mestre em Letras: estudos da Linguagem, Posletras/Ufop. Licenciado em
Portugués, Fale/UFMG. Auxilia a saude publica de sua cidade natal, Carmo da
Mata (MG). Membro do grupo de pesquisa GELP/UFOP.

2 Doutora em Letras, graduada em: Letras Portugués — Inglés, Direito e Pedagogia.
Atua como professora no Departamento de Letras da Universidade Federal de
Ouro Preto nos cursos de Letras e no Programa de Pés-Graduagao em Letras
(Posletras). Coordenadora de projetos de extensao, ensino e pesquisa nas areas de
ensino e aprendizagem de linguas, formacao docente, praticas pedagodgicas, métier
docente e letramento académico-cientifico.
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registro da lingua), estrutura composicional (macroestrutura/
acabamento do texto) e, como gerador das partes anteriores,
conteado tematico (apreciagao valorativa do autor sobre o que se
diz/escreve). Os géneros do discurso, “dados quase como nos é
dada a lingua materna, que dominamos com facilidade antes
mesmo que lhe estudemos a gramatica” (Bakhtin, 1997, p. 301),
compoem o dia a dia de todo sujeito e, mesmo que sem perceber,
algum enunciado mais ou menos padrao esta sendo ouvido, lido,
assistido e falado a cada minuto em todo o mundo. No vasto campo
tedrico das Letras (Linguistica, Literatura e Linguistica Aplicada),
os termos géneros textuais (formas linguisticas) e géneros do
discurso (o enunciado em um contexto) flutuam, as vezes, sem
quaisquer consciéncias tedricas de uso. Os bakhtinianos utilizam-
se do termo género do discurso e ndo como género textual. Bezerra
(2017, p. 32) defende que “é possivel afirmar que os géneros
efetivamente sdo tanto discursivos quanto textuais, decorrendo
disso que compreensao holistica dos géneros inclui a compreensao
dessas duas dimensoes que lhes sao constitutivas”. Assim, abordar
os enunciados apenas sob um ponto de vista seria abordar apenas
um lado da questao.

Do ponto de vista pedagdgico, desde os PCNs do final do
século passado até a neoliberal BNCC de 2018, entre conflitos
diversos, apesar de tudo, o texto, e mais propriamente os géneros,
textuais e/ou discursivos, mas sobretudo estes tltimos, ganham vez
e voz para o ensino de lingua da Educagdo Infantil ao Ensino
Meédio. Cabe aos formadores de professores incentivarem tal
ensino pelos géneros, pontuando estilos, estruturas composicionais
e conteudos tematicos a partir de analises criticas, coletivas e sdcio-
historicamente situadas, ou seja, fazer com que o ensino e a
aprendizagem de lingua, por meio de textos e com foco nos géneros
do discurso, em vez de ser mais topicos magantes, com decorebas e
nomenclaturas, tornem-se oportunidade de um letramento critico.
E necessario propor aulas de linguas que trabalhem géneros
discursivos com diferentes semioses, suportes e integrantes. Cabe
ao professor articular as disciplinas, interliga-las com a realidade
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de vida de seus alunos e de sua escola e orientar, sempre
criticamente, o processo de aprendizagem. Exemplificando: o calor
exorbitante que o mundo vive hoje com dias batendo recordes de
temperatura pode ser o tema a desencadear o ensino de linguas. A
partir da discussao sobre como a comunidade escolar pode
contribuir para o meio em que estd inserida e auxiliar o meio
ambiente local, diversos géneros do discurso emergirdo, em
diferentes perspectivas disciplinares, e a escola agird em
consonancia com a realidade que a cerca.
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GENERO TEXTUAL

Ruan de Castro Silval
Viviane Raposo Pimenta2

Verbetes associados: Lingua. Linguagem. Texto.
Intertextualidade.

Para melhor compreensao deste verbete, ¢ recomendada a
leitura prévia do verbete TEXTO.

Etimologicamente, género vem do latim genus, que significa
nascimento, familia, tipo; e textual deriva do latim textus + al, que
significa entrelagamento, tecido; mais o sufixo nominal latino -alis,

= relacdo, pertinéncia; cole¢ao, quantidade.

No sentido dicionarizado, género significa conceito de ordem
geral que abrange todas as caracteristicas ou propriedades comuns
que especificam determinado grupo ou classe de seres ou de
objetos. J& textual significa 1. Relativo a texto; textudrio. 2. Que esta
no texto. 3. Que foi reproduzido ou transcrito com fidelidade.

! Mestre em Letras: estudos da Linguagem, Posletras/Ufop. Licenciado em
Portugués, Fale/UFMG. Auxilia a saude publica de sua cidade natal, Carmo da
Mata (MG). Membro do grupo de pesquisa GELP/UFOP.

2 Doutora em Letras, graduada em: Letras Portugués — Inglés, Direito e Pedagogia.
Atua como professora no Departamento de Letras da Universidade Federal de
Ouro Preto nos cursos de Letras e no Programa de Pés-Graduagao em Letras
(Posletras). Coordenadora de projetos de extensao, ensino e pesquisa nas areas de
ensino e aprendizagem de linguas, formacao docente, praticas pedagodgicas, métier
docente e letramento académico-cientifico.
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Teoricamente, género textual refere-se a um conjunto de
caracteristicas linguisticas, estruturais e funcionais que sao
reconhecidas socialmente e utilizadas para produzir diferentes
tipos de textos em contextos especificos de comunicagao. Em outras
palavras, um género textual é um padrao de texto que segue
convengoes e expectativas compartilhadas por uma comunidade
de usudrios. Cada género possui uma estrutura especifica que pode
incluir elementos como introducao, desenvolvimento, conclusao,
secOes especificas etc. Os géneros textuais sdao usados para
diferentes propdsitos comunicativos, como informar, persuadir,
narrar, descrever, instruir, entre outros. Cada género pode
apresentar  caracteristicas linguisticas  particulares, como
vocabuldrio especifico, uso de certas expressdes ou registro
linguistico. Os géneros textuais sao utilizados em contextos sociais
e situacionais especificos, influenciados por normas culturais e
sociais. Para Marcuschi (2008, p. 26), o género textual é¢ “um tipo de
enunciado caracterizado por aspectos linguisticos, discursivos,
estabilizados e convencionais, e por caracteristicas de contetdo
tematico, estrutura composicional e estilo, que ocorrem em
situagdes comunicativas recorrentes”. Koch conceitua género como
“um tipo de enunciado relativamente estavel, que se realiza por
meio de um feixe de propriedades linguisticas e composicionais
que lhe sao tipicas, e que é reconhecivel e convencionalizado por
uma comunidade de usudrios" (2007, p. 13).

Marcuschi (2008, p. 82) afirma que “o género condiciona a
atividade enunciativa, pois estd entre o texto e o discurso”. No que
diz respeito a género textual e a tipos textuais, ha uma perspectiva
mais linguistica/textual. Os géneros podem ser nomeados de
acordo com o campo discursivo, ou melhor, com a 4rea da vida
humana em que aquele texto estd situado, temporal e
espacialmente: literdrio, escolar, juridico, religioso, cientifico,
pessoal etc.

Do ponto de vista pedagdgico, cabe aos educadores, assim
como aos formadores de professores, quebrar o padrao antiquado
de ensino e possibilitar a analise dos diversos géneros textuais, com
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suas diferentes tipologias, suportes e semioses, de uma forma
aberta e critica. Por exemplo, aproveitar situagdes como a epidemia
de dengue historica que o Brasil viveu em 2024 para analisar
géneros textuais como panfletos, avisos, propagandas, postagens
de midias sociais, mensagens de alerta no WhatsApp e, em niveis
mais avangados de ensino e de aprendizagem, decretos municipais,
estaduais e federais de estado de calamidade publica, reunides de
vereadores sobre alternativas de auxilio ao combate a dengue.
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HIPERTEXTO

Ruan de Castro Silva?

Verbetes associados: Lingua. Linguagem. Texto. Intertexto.

Multiletramentos. Género Textual.

Para melhor compreensao deste verbete, é recomendada a
leitura prévia do verbete TEXTO.

Etimologicamente, hipertexto vem do grego hypér (sobre, além) +
texto, do latim textus, que significa entrelagamento, tecido.

No sentido dicionarizado, hipertexto significa 1. Editoragao.
Apresentacao de informacdes escritas, organizadas de tal modo
que da ao leitor a possibilidade de escolher diversos caminhos,
partindo de sequéncias associativas, de acordo com o seu interesse,
em lugar de seguir um encadeamento linear inico. 2. Informatica.
Organizagao nao linear de informagdes num banco de dados que
possibilita o cruzamento de outras informagdes desse mesmo
banco de dados.

Do ponto de wvista tedrico, o conceito de hipertexto foi
popularizado por Ted Nelson na década de 1960, quando ele
cunhou o termo em seu projeto Xanadu, um sistema de
computador projetado para criar um ambiente de publicagao
interconectado. Hipertexto é um tipo de texto digital que permite a
navegacao nao linear através de hyperlinks, que conectam diferentes

! Mestre em Letras: estudos da Linguagem, Posletras/Ufop. Licenciado em
Portugués, Fale/lUFMG. Auxilia a satide publica de sua cidade natal, Carmo da
Mata (MG). Membro do grupo de pesquisa GELP/UFOP.
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partes do texto ou outros textos e recursos multimidia (Levy, 1993).
Essa caracteristica interativa e multimodal diferencia o hipertexto
dos textos tradicionais, proporcionando uma experiéncia de leitura
dinamica e flexivel, na qual o usudrio pode escolher seu proprio
caminho através da informacdo apresentada. O conceito de
hipertexto é fundamental para a estrutura da World Wide Web,
permitindo a interconexao e o acesso facil a uma vasta quantidade
de informacdes.

Atualmente, o leitor, sobretudo o virtual, no infinito e ultra
conectado ciberespaco, faz de suas leituras e escritas nesse
ambiente algo autoral, uma vez que nao ha padrao, linearidade ou
ordem para desbravar aquelas palavras, gestos, cores e sons.

Do ponto de vista pedagogico, é essencial averiguar se os
profissionais da Educacdao Basica estao sendo formados para o
ensino e a aprendizagem de lingua, por intermédio de hipertextos,
sejam eles manuscritos, impressos ou digitais (Rojo e Moura, 2012).
Além disso, qual a real conexao tecnoldgica das escolas brasileiras
hoje em dia? H4 bons aparelhos e internet boa qualidade para
todos? Comecemos por ai!
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INSTRUCAO AO SOSIA

Vinicius Machado Miranda?

Verbetes associados: Autoconfrontacdo. Clinica da Atividade.
Linguagem. Trabalho.

Etimologicamente, instrugao provém do latim instructio,onis, agao
de equipar, de ajustar, de instruir. Sdsia deriva do latim Sosia,ae,
personagem da comédia Amphitrido, de Plauto (235 a.C.-184 a.C.,,
comediografo romano), de quem o deus Merctrio copiou as
fei¢des temporariamente.

No sentido dicionarizado, instrugdo € um substantivo
feminino que significa 1. Transmissao de conhecimento ou
formacdao de determinada habilidade; ensino, treinamento. 2.
Educagao formal, fornecida por estabelecimentos de ensino. 3.
Corpo de conhecimentos adquiridos; cultura, educagao, erudicao.
4. Explicagdo sobre o uso de algo ou para a realizagao de algo. 5.
Ordem, prescrigao. 6. Expressao ou cddigo que especifica uma
operagao a ser executada pelo microprocessador e, se necessario,
identifica os operandos. 7. A soma de atos e diligéncias
elucidadores que devem ou podem ser praticados, no curso de um
processo, para determinar a procedéncia ou improcedéncia dos
fatos alegados (processo civil) ou dos fatos imputados a alguém
(processo penal); 8. Fase do processo em que sao produzidas as

! Mestre pelo POSLETRAS da UFOP (Campus Mariana/MG); Pés-graduado em
Midias da Educagao pela UFS], graduado em Comunicagao Social - Publicidade e
Propaganda pela UNIFRAN - Universidade de Franca (Franca/SP), Licenciado em
Letras/Portugués pela UEMG - Universidade Estadual de Minas Gerais.
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provas e efetuadas as diligéncias necessdrias para a elucidagao de
controvérsias. Ja sosia é substantivo de dois géneros, com a
seguinte acepcao: 1. Individuo muito parecido com outro, podendo
mesmo ser confundido com este.

Do ponto de vista tedrico, como objeto de pesquisa, a
instrugao ao sdsia (Clot, 1995, 2007, 2010, 2011) é um termo que
geralmente refere-se a um método experimental utilizado em
pesquisa psicoldgica e comportamental. Esse método envolve
instruir um participante (o "sdsia") a se comportar de uma maneira
especifica, enquanto o outro participante (o "alvo") é observado
para ver como ele reage ao comportamento do sdsia. Também ¢é
comumente utilizada em estudos de comportamento social,
percepgao interpessoal e conformidade. O objetivo é observar como
as pessoas reagem a diferentes situagdes sociais, como pressao do
grupo, autoridade percebida ou normas sociais. Por exemplo, em
um estudo cldssico de conformidade, como o experimento de Asch
(1950), os participantes sdao instruidos a dar respostas erradas a
uma tarefa de julgamento visual simples, enquanto o verdadeiro
participante (o alvo) é observado para ver se ele se conforma as
respostas erradas do sdsia. A instruc¢ao ao sdsia é uma ferramenta
poderosa para investigar processos sociais complexos e entender
como as pessoas se comportam em situag¢des sociais especificas. No
entanto, é importante garantir que os participantes sejam tratados
ética e respeitosamente e que suas reagoes sejam interpretadas com
cuidado dentro do contexto da pesquisa.

Do ponto de vista pedagdgico, como dinamica de formagao
docente inicial ou continuada, a instrugao ao sésia tem sido usada
exitosamente em atividades formadoras, mas também pode ser
usada como estratégia de ensino e aprendizagem para o
desenvolvimento de argumentacao, de formacdo integral, de
narrativas etc.
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INTERACAO

Ada Magaly Matias Brasileiro!

Verbetes associados: Dialogismo. Interacdo Verbal. Interagao
Social. Interagao em Sala de Aula. Interagao Face a Face. Lingua.

Etimologicamente, a palavra interacao ¢ formada pelo prefixo latino
inter- entre, no espaco entre dois; e pelo radical latino agere-,
realizar, fazer.

No sentido dicionarizado, interagao (s.f.) significa 1. Influéncia
reciproca de dois ou mais elementos. 2. Fenomeno que permite a
certo numero de individuos constituir-se em grupo e que consiste
no fato de que o comportamento de cada individuo se torna
estimulo para outro, por meio de trocas, dialogo, trato e contato.

Teoricamente, € a relacao do Eu com o Outro (agao do Nos)
que fundamenta a Teoria da Interagcio Verbal (Bakhtin.
([1929]1997), concebendo a linguagem como forma ou lugar de
interacdao. Sao elementos dessa teoria: a enunciagao (estruturada
em géneros do discurso), os participantes imediatos
(interlocutores), a situagdo (ou contexto) social, o signo ideoldgico
manifestado por meio da palavra (orientada para o locutor) e o
didlogo. As premissas, ou axiomas, que sustentam essa teoria sao:

! Graduada em Letras-Portugués-Inglés; especialista em Lingua Portuguesa,
Didatica do Ensino Superior e Linguistica, mestra em Lingua Portuguesa e
doutora em Letras (PUC Minas). E professora adjunta da UFOP-MG, atuando na
Graduagio e na Pés-Graduacio. E membro fundadora do Laboratério de
Linguagens (LALIN) e lider do Grupo de Estudos em Letramentos e
Profissionalizagdo do Professor (GELP) do CNPq. Foi vice-diretora do ICHS-
UFOQOP e atual Diretora de Relac¢des com a Educagao Basica (UFOP).
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(i) a linguagem estrutura, organiza e condiciona o pensamento
(atividade mental) e ndo o oposto; (ii) a linguagem esta impregnada
de ideologia; (iii) a ideologia afeta a linguagem e a Histdria (oficial
ou nao-oficial); (iv) a linguagem é afetada pelo contexto social
(amplo e imediato) do qual o sujeito participa; (v) a linguagem, a
ideologia, a Histdria e o contexto social sao determinados pela
cultura. Com esses axiomas, Bakhtin (1997) afasta-se da concepgao
racionalista e mecanicista que separa a lingua da histéria como um
sistema de formas, estavel e imutavel, abstraido das relacdes
sociais, que nao capta a lingua nos seus fatos vivos (Saussure,
[1916]1997). Em outra direcao, o autor defende que toda atividade
mental (pensamento) existe a partir de uma orientagao social
apreciativa, sendo os interlocutores os participantes imediatos
envolvidos em um processo de Interacao Verbal. Para Bakhtin, a
verdadeira substancia da lingua é constituida justamente nas
relacOes sociais, via unidade da interagao verbal: o enunciado. Para
ele, discurso € a lingua em sua integridade concreta e viva, ¢ a
linguagem em agao.

Do ponto de vista pedagdgico, a Teoria da Interagao Verbal
corresponde a pressupostos defendidos por Vygotsky ([1934] 2005)
e Paulo Freire ([1968] 1987) de que os processos de ensino e de
aprendizagem nao devem ser significados unilateralmente, pois, se
assim for, o objetivo serd a opressao e a domesticagao humana, uma
educagao para o aprisionamento. Por isso, a educagao precisa ser
dialética, numa situagdo em que alunos e professores possam
aprender juntos, na interagdo uns com os outros, exercendo
relacOes de lugares e papéis complementares. Ao interagirem com
seus professores, os alunos lhes informam quem sao, o que sabem,
0 que nao sabem, o que lhes interessa, orientando a continuidade
dos processos de ensinar e aprender. E assim que, na interagio em
sala de aula, professor e alunos pdem em jogo um sistema de regras
interacionais que orientam e organizam a forma de a¢do de um em
relagdo ao outro, coconstruindo os sentidos do mundo.

E imprescindivel, portanto, que professores e alunos saibam
que suas agoes linguageiras e seus modos de interagir (utilizando-se
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signos verbais ou ndo-verbais) tém consequéncias para os
participantes, influenciam a maneira como nos vemos, vemos 0s
outros e somos vistos pelos outros, j& que, um evento interacional
envolve a construcao de relagdes, de saberes e de identidades sociais.
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INTERTEXTO

Flgvia de Castro Trindade!

Verbetes Associados: Dialogia. Interdiscurso. Texto.

Etimologicamente, a palavra intertexto se forma pela juncao de duas
palavras do latim, na qual inter quer dizer entre e texto, que vem de
textos, e significa tecido, estrutura. Assim, intertexto refere-se a
interconexao entre textos diversos, formando uma rede de
significados entrelagados. E definido como a relagao estabelecida
entre diferentes textos através de citagOes, alusdes, parafrases ou
referéncias, em que um texto dialoga com outro, ampliando,
contestando ou transformando significados pré-existentes.

No sentido dicionarizado, intertextualidade é um substantivo
feminino e tem como acepg0es: 1. Superposi¢ao de um texto literdrio
a outro. 2. Influéncia de um texto sobre outro que o toma como
modelo ou ponto de partida, e que gera a atualizagao do texto citado.

Teoricamente, o termo intertextualidade foi definido por
Julia Kristeva, em 1969, para retomar o termo dialogismo usado por
Bakhtin na década de 20. Segundo Fiorin (1999), a nocao de
dialogismo — escrita em que se 1é o outro, o discurso do outro —
remete a outra, explicitada por Kristeva (1969), ao sugerir que
Bakhtin (2003), ao falar de duas vozes coexistindo num texto, isto
¢, de um texto como atracdo e rejeicao, resgate e repeléncia de
outros textos, teria apresentado a ideia de intertextualidade. Dessa
maneira, a intertextualidade pode ser compreendida como a

! Graduanda em Letras (UFOP). Possui interesse em estudar linhas pedagogicas,
intertexto e interdiscurso. Membro do grupo de pesquisa GELP/UFOP.
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relagdao entre dois ou mais textos, sendo um processo constitutivo
do texto, ou seja, os textos ndo surgem isoladamente, eles
estabelecem relacdes dialdgicas entre si. Para Charaudeau e
Maingueneau (2012), a intertextualidade designa um conjunto de
relagdes explicitas ou implicitas que um texto ou um conjunto de
textos mantém com outros textos. A intertextualidade pode ser
interna ou externa, sendo interna quando o autor menciona a si
mesmo e externa quando o autor faz mencao a outros autores.
Fiorin e Savioli (2006) sintetizam os trés conceitos de dialogismo
presentes em Bakhtin: o primeiro refere-se ao dialogismo do
enunciado, podendo ser convergente ou divergente. O segundo
trata do dialogismo enquanto incorporagao da voz do autor através
do enunciado, sendo direto ou indireto. O terceiro trata da origem
da constituigao do sujeito e sua relagao com o outro, considerando
o contexto em que esta inserido.

Intertextualidade é um conceito que transcende a simples
citacao textual, englobando a ideia de que todo texto se constrdi a
partir de outros textos preexistentes. Ele revela como os textos se
entrelacam, formando uma teia de referéncias culturais, literarias
e discursivas que influenciam a producgdo e a interpretagao de
novos textos.

Uma ocorréncia tipica da intertextualidade pode ser
observada no quadro Mona Lisa, de Leonardo Da Vinci. A
intertextualidade é construida pela releitura e remontagem dessa
pintura por outras pessoas para fazer referéncia a tematicas diversas.

Do ponto de vista pedagdgico, para a area do ensino e
aprendizagem, a intertextualidade tem papel fundamental para
fazer o aluno/leitor compreender elementos semanticos e formais,
estabelecer as relagdes polifonicas entre os textos, além de
referencia-los. Dessa forma, nas mais diversas esferas, produzimos
textos orais e escritos, os quais dialogam com outros textos. Sem a
identificagao dessas referéncias textuais, as sinapses nao acontecem
e o sentido pretendido pode nao ser construido.
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INTERDISCURSO

Flgvia de Castro Trindade!

Verbetes associados: Intertexto. Dialogia.

Etimologicamente, o verbete interdiscurso vem do latim inter entre
e dialogus, do grego dialogos, significando conversacao e
relacionado a dialogesthai, formado por dia-, através, + legein, falar,
significando falar, conversar.

No sentido dicionarizado, interdiscursividade é substantivo
feminino com acepgdes de 1. Relagdao entre discursos; na qual o
sentido de um discurso é produzido, retomado ou complementado
por outro.2. [Linguistica] Concepcao que afirma haver relagao de
um discurso com o outro, sendo o sentido retomado pela
comunicagdo ou pelas praticas sociais, que se efetivam entre
sujeitos, em alguns casos, entre o autor e o leitor.

Teoricamente, o conceito de interdiscursividade consiste na
relacio que um  discurso  estabelece com  outros
discursos, considerando que, como os textos, os discursos nao sao
homogeéneos e nem fechados entre si. Os discursos vao além dos
textos e os precedem, contemplando outros sistemas semidticos,
como a danga, a musica, o cinema, as artes pldsticas, pois “o outro
atravessa, perpassa, condiciona o discurso do eu” (Fiorin, 1999, p.
29). Para Bakhtin (2003), o discurso pressupde o didlogo entre os
sujeitos discursivos. Dessa forma, nao ha uma ideia totalmente
nova em um discurso, mas, sim, uma repeti¢ao ideoldgica. Através
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disso € possivel inferir que o discurso é um ato que assume
maleabilidade e flexibilidade, uma vez que atravessa lugares e
tempos. Segundo Orlandi (1992), o interdiscurso refere-se ao
conjunto dizivel, histérica e linguisticamente definido.

Pedagogicamente, a interdiscursividade é de grande
importancia para a formacao de leitores, para a compreensao das
diversas vozes que compdem 0s textos trabalhados com fungao de
ensinar e aprender. Além disso, a intertextualidade amplia o olhar
do aluno para compreender as finalidades discursivas, os aspectos
sociais, ideologicos e linguisticos, sendo também fonte de
enriquecimento cultural dos sujeitos envolvidos nos objetivos
pedagogicos.
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LEITURA

Leticia Marcela Vieira Machado!

Verbetes associados: Escrita. Oralidade. Género Discursivo.
Género Textual. Letramento Literario. Dialogia.

Etimologicamente a palavra Leitura deriva do latim Lectura",
originalmente sobre a forma do verbo ler manifestada no latim
como legére, + o sufixo -ira.

No diciondrio, leitura recebe acepgdes de 1. Ato ou efeito de
ler. 2. Processo de construgao de sentido por meio da interagao
dinamica entre o conhecimento do leitor, a informacao sugerida
pelo texto e o contexto em que se da a leitura. Esse termo refere-se
ao processo de decifracdo e compreensao de simbolos escritos ou
impressos, permitindo a obtencao de informagdes e a construgao de
sentido a partir de textos. No diciondrio, leitura (s.f.) ainda recebe
as acepgOes de 3. Ato de ler, interpretar ou decifrar um texto. 4.
Exercicio intelectual de compreensao de um texto escrito. 5.
Conjunto de conhecimentos adquiridos através dos livros. 4.
Maneira de entender ou interpretar algo.

Teoricamente, a leitura é um processo cognitivo, social e
cultural, no qual podemos compreender que tal ato é uma relagao
que se estabelece, no contexto, entre a palavra e o sujeito que lé. Tal
encontro é capaz de modificar os conhecimentos de mundo do
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leitor e os sentidos propostos pelo autor para aquela leitura. Nesse
contexto, Bakhtin (1997) nos fala que a leitura é uma interagao entre
texto, autor e leitor, uma vez que no processo de formagao de
sentido os contetidos sao fortalecidos por meio das ideias criadas a
partir dessa interagao. Na tentativa de refletir sobre a construgao de
sentidos do texto, Koch (2003) defende que o interlocutor nao se
limita a receber o texto no sentido de captar seu contetdo
referencial, mas ele age no sentido de reconstruir os propositos de
quem diz, isto é, reestruturar a intencionalidade do texto. Quando
o leitor entra em contato com a obra, ele tenta a todo momento
descobrir a finalidade do texto e a intencao do autor, e, ao definir
as suas percepgdes, com seu conhecimento de mundo, o leitor
estabelece a sua relagdo com a obra e com o seu criador.
Pedagogicamente, ao associar os fundamentos da dialogia ao
contexto educacional, Antunes (2003) afirma que as leituras
propostas para os alunos devem ser agradaveis e, para isso, os
professores tém disponiveis romances, contos, poemas e outras
obras para despertar o interesse com temas presentes na realidade
das criangas e adolescentes. Além disso, a leitura deve ser
trabalhada na sala de aula utilizando-se todo o contetdo presente
nela, a partir de didlogos com os alunos acerca de suas
interpretacdes sobre a leitura e nao somente com o objetivo de
andlise sintatica e ortografica. Se, para Paulo Freire (1989), a leitura
do mundo antecede a leitura da palavra, é essencial que nos
utilizemos de textos que dialoguem com a realidade sociocultural
do aluno, de forma que ele também reconheca, na escola, o sentido
da pratica social vivida 14 fora, valorizando o conhecimento que ele
carrega consigo e ampliando aquele selecionado pela escola.
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LETRAMENTO(S)

Leaci Vieira Onofre?
Ruan de Castro Silva?

Verbetes associados: Praticas de leitura. Uso Social da Lingua.
Préaticas de Letramentos. Eventos de Letramentos.

Etimologicamente, segundo Cazden et al. (2021), letramento deriva
da palavra inglesa literacy, que vem do latim litera, que significa
letra, mais o sufixo -cy que indica qualidade, condigao, estado,

fato de ser.

No sentido dicionarizado, letramento é 1. O processo
pedagogico de aquisicao e dominio da capacidade de ler, escrever
e interpretar textos; e alfabetizagdo, 1. O nivel de letramento dos
alunos. 2. Acao ou efeito de escrever; escrita.

Teoricamente, temos adotado o termo letramentoS, no plural,
pois saberes de linguagem sao muitos e diversos, das letras e das
linguagens, do papel e da tela, do codigo e dos sentidos. Duas
potentes brasileiras contribuem para o entendimento de
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letramentos com uma amplitude social e transformadora: Kleiman
(1995, p. 11), para quem o letramento “é um conjunto de praticas
sociais [de linguagem], cujos modos especificos de funcionamento
tém implicagOes importantes para as formas pelas quais os sujeitos
envolvidos nessas praticas constroem relagoes de identidade e de
poder”; e Soares (2005, p. 120), que preconiza que o letramento é
“um direito humano absoluto, independentemente das condigoes
econdmicas e sociais em que dado grupo humano esteja inserido”.

Nessa direcao, Soares ressalta o ensinar com método, que
caracteriza o Alfaletrar, como a bussola pela qual “devemos nos
orientar com objetivos diferentes por diagndsticos permanentes e
periodicos como caracteristicas da atuagao das/dos professoras (es)
em sala de aula” (2020, p. 311). Se as turmas sao heterogéneas, o
diagndstico nos permitira conhecer os saberes, as necessidades e
dificuldades individuais de cada educando, e nos fornecera
informacdes ao longo do processo de ensino aprendizagem as quais
nos servirao de orientagao para elaborar as propostas de atividades
ou de necessidade de intervengao que contemplem a todos na sua
necessidade individual para avangar na consolida¢ao dos direitos
de aprendizagem de todos os sujeitos, estabelecidos em cada nivel
de ensino.

Do ponto de vista pedagogico, os letramentos precisam ser a
base do ensino brasileiro, desde o Alfaletrar (Soares, 2020) na
Educagao Infantil aos letramentos multiplos e complexos no ensino
meédio, no nivel superior e além. Porém, para isso, formadores de
professores e professores precisam lidar com as varias coer¢oes em
seu trabalho e, principalmente, ter paciéncia, sabedoria, criticidade
e muita esperanca. Ensinar e aprender letrando é, num mundo
ultra digital e complexo, preparar cidadaos para o exercicio de seus
deveres e direitos. Um exemplo de letramento, dito legitimado,
acontece quando um cidadao busca por emprego e, para isso,
prepara-se ao maximo, refletindo sobre a linguagem a ser usada,
sua roupa/aparéncia, como é o local onde pretende trabalhar, quais
0s seus pontos fortes e os a serem melhorados... J4 um letramento
nao legitimado pode ser exemplificando quando uma cidada
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analfabeta que vai a algum banco sacar seu Bolsa Familia garantido
pelo Governo Federal e, para isso, necessita entender como aquele
local financeiro funciona, como a maquina com a qual ela lidara vai
solicitar os dados e lhe permitir fazer o saque. Nessa logica, o
abismo entre as teorias, os contetdos vistos nas disciplinas
escolares e as praticas de linguagem no mundo real é enorme, uma
vez que o sistema cobra uma escola monotona e regrada e o mundo
exige saberes para a resolugao de problemas.
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LINGUA

Viviane Raposo Pimenta’
Eduarda Teixeira Oliveira?

Verbetes associados: Linguagem. Fala. Comunicagao. Interacao.
Dialogia.

Etimologicamente, a palavra lingua provém do latim lingue, que se
refere tanto ao 6rgao muscular na boca quanto ao sistema de
comunicagao verbal utilizado por uma comunidade humana.

Nos diciondrios, a lingua é definida como 1. Um sistema de
sinais vocais, gestuais ou graficos usados para a comunicacao. 2. O
conjunto das palavras e regras gramaticais proprias de uma
comunidade de falantes. (Michaelis, 2015; Ferreira, 2016; Houaiss;
Villar, 2001)

Teoricamente, a lingua é uma das manifestacdes da
linguagem. Para Ferdinand de Saussure (2006), trata-se de um
sistema de signos arbitrarios, estruturado socialmente, no qual
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significante (forma sonora/grafica) e significado (conceito) se
associam. A lingua é um cédigo compartilhado, estavel o suficiente
para permitir comunicagao entre membros de uma comunidade. J&
Mikhail Bakhtin (1997) desloca o foco do estruturalismo, afirmando
que a lingua ndo € apenas estrutura, mas um meio dinamico e
dialogico no qual se concretizam os enunciados carregados de
valores ideoldgicos. Nas perspectivas discursivas (Foucault, 2008;
2014; Pécheux, 2009), a lingua € vista como campo de disputa de
sentidos, atravessada por relacdes de poder e ideologia.

Do ponto de vista pedagdgico, os postulados de Bakhtin estao
em consonancia com os de Vygotsky (2005) e Paulo Freire (1968;
1987), pois consideram a lingua como ferramenta social
fundamental. Os autores defendem a importancia do didlogo e da
interagdo no processo educativo. Para Vygotsky (2005), o
desenvolvimento do pensamento estd intrinsecamente ligado ao
desenvolvimento da linguagem, e a aprendizagem ocorre através
da interacdo social. Paulo Freire (1968) ressalta o potencial
emancipador da linguagem, quando usada no didlogo e na
construgao coletiva de conhecimento.

Na pratica educacional, a lingua se concretiza em interagoes
em sala de aula: professores e alunos negociam sentidos, constroem
saberes, expressam posigdes e criticas. A maneira como se mobiliza
a lingua pode reproduzir ou romper com relagdes de opressao.
Cada enunciado contribui para a formagao das identidades e dos
vinculos sociais, refor¢ando a importancia de vé-la como fendmeno
vivo, dinamico e ideologico.
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LINGUAGEM

Viviane Raposo Pimenta’

Verbetes associados: Lingua. Fala. Interacao. Dialogia.
Comunicacao Humana.

Etimologicamente, o termo linguagem deriva do latim linge,
acrescido do sufixo -agem, que indica agao ou resultado. Assim,
significa o uso ou exercicio da lingua como meio de comunicacao.

No diciondrio, tradicionalmente, linguagem (s.f.) € definida
como 1. O conjunto de sinais e simbolos, verbais e nao verbais, que
permitem a comunicacdo entre os individuos, incluindo a
linguagem verbal, corporal, visual, entre outras. 2. Capacidade de
expressar pensamentos e sentimentos por meio de uma lingua. 3.
Qualquer sistema organizado de sinais que serve de meio de
comunicagdo. 4. Modo de expressao peculiar de um individuo,
grupo ou estilo artistico. 5. Ferramenta fundamental para a
interagao social, cultural e cognitiva. (Michaelis, 2015; Ferreira,
2016; Houaiss; Villar, 2001)

Do ponto de vista tedrico, Ferdinand de Saussure (2006)
apresenta trés conceitos-chave: lingua (langue), fala (parole) e
linguagem (langage). Langue (Lingua), para o autor, é um sistema
social, coletivo e abstrato de sinais e regras compartilhado por uma
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comunidade de falantes. A lingua é um codigo que todos os
membros de uma comunidade linguistica conhecem e utilizam
para produzir e entender enunciados. Saussure entende que a
comunicagao acontece por meio da estrutura subjacente, composta
por regras gramaticais e lexicais. Parole (Fala), por outro lado, é a
realizagdo concreta e individual da lingua, referindo-se ao uso
particular da lingua por um falante em um momento especifico.
Logo, trata-se da manifestacao pratica e variada do sistema
linguistico, englobando as escolhas individuais de palavras, frases
e entonagOes. Langage (Linguagem), segundo o autor, ¢ a
capacidade humana geral de produzir e compreender signos
linguisticos. Ela abrange tanto a lingua (o sistema) quanto a fala (a
realizagdo concreta). Logo, a linguagem ¢ um fendmeno mais
amplo, incluindo a faculdade humana de comunicacao e a
habilidade de usar sistemas de signos para expressar pensamentos
e ideias. Saussure propde que a Linguistica se ocupe
principalmente da lingua (langue), por ser um objeto de estudo mais
estavel e passivel de analise cientifica.

Na perspectiva discursiva bakhtiniana, linguagem ¢
compreendida como um sistema de signos que serve para a
comunicagao e a expressao de ideias, emogoes, desejos e agoes entre
os seres humanos. Esse sistema de signos pode ser verbal (falado
ou escrito) ou nao verbal (gestos, expressoes faciais, linguagem
corporal). Linguagem ndo se refere apenas a um meio de
comunicagdo, trata-se de um fendémeno social e cultural. Segundo
Bakhtin (2003), linguagem ¢é essencialmente dialdgica, constituida
pela intera¢do entre vozes em contextos sociais e histéricos. Cada
enunciado é resposta a outros, impregnado de valores e ideologias.
Linguagem é, assim, pratica social e cultural, que articula sentidos,
identidades e posicoes. Nesse sentido, a linguagem ¢é
compreendida como um processo dindmico de interagdo entre os
sujeitos, em que o significado é construido coletivamente.

Esse conceito ¢é particularmente relevante para a
compreensao da linguagem em contextos educacionais, em que a
interacdo entre os participes dos processos de ensino e de
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aprendizagem é fundamental. A linguagem também possui uma
dimensao metalinguistica, quando usada para falar sobre a prépria
linguagem. Essa capacidade é fundamental para a reflexao sobre o
uso da linguagem, a aprendizagem de novas linguas e o
desenvolvimento de habilidades linguisticas. Assim,
pedagogicamente, a linguagem ¢é vista como instrumento central
do ensino, nao apenas como meio de transmissao de conteudos,
mas como espago de produgao de sentidos, negociagao de saberes
e construcao de subjetividades (Vygotsky, 2005; Freire, 1968).

Na pritica educacional, a linguagem aparece em multiplas
formas: oral, escrita, visual, digital, multimodal. Ela € o principal
recurso de mediagdo pedagogica e, a0 mesmo tempo, espago de
disputa de sentidos — podendo incluir ou excluir alunos, legitimar
ou questionar vozes. Reconhecer a diversidade de linguagens
(verbal, corporal, digital, artistica) é essencial para praticas
educativas mais inclusivas e criticas. A competéncia linguistica dos
alunos pode influenciar seu desempenho académico e sua
integragao social. Nesse sentido, € importante que os professores
sejam sensiveis as variagOes linguisticas e culturais dos alunos e
promovam praticas que valorizem a diversidade linguistica.
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LINGUISTICA

Jodo Gabriel Simido?

Verbetes associados: Linguagem. Lingua. Estudos Linguisticos.

Etimologicamente, a palavra linguistica vem do francés linguistique.

No sentido dicionarizado, significa 1. Ciéncia que tem por objeto
a linguagem humana em seus aspectos fonético, morfoldgico,
sintatico, semantico, social e psicoldgico. 2. As linguas consideradas
como estrutura. 3. Origem, desenvolvimento e evolugao das linguas.
4. Divisoes das linguas em grupos, por tipo de estrutura ou em
familias, segundo critérios tipologicos ou genéticos.

Do ponto de vista tedrico, a Linguistica ¢ uma area de estudo
que se concentra na compreensao da linguagem humana.
Antigamente, a linguagem estava entrelagada a disciplinas como
Historia, Psicologia, Filologia e Literatura, mas ao longo do século
XX a Linguistica tornou-se uma disciplina independente. Ela se
expandiu para incluir diferentes abordagens, conhecidas como
funcionalistas, que nao se limitam a analisar apenas a estrutura da
lingua. Em vez disso, essas abordagens passaram a considerar
como a linguagem funciona em contextos reais e situagdes de uso.
A Linguistica estabeleceu-se como uma ciéncia gracas aos trabalhos
de Ferdinand de Saussure e seus alunos, que publicaram o "Curso
de Linguistica Geral" em 1916. Essa obra foi fundamental para o
desenvolvimento da Linguistica como uma ciéncia. A abordagem
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cientifica da Linguistica envolve observacdo, formulagao de
hipoteses e analise sistematica dos fendmenos linguisticos.
Saussure destacou a importancia da lingua como um sistema de
convengoes sociais essenciais para a comunicagao e a diferenciou
da fala, que é a expressao individual usando a lingua. Essa
distingdo levou ao surgimento de duas vertentes na Linguistica,
uma centrada na lingua e outra na fala.

Cinquenta anos depois, Noam Chomsky (1957) introduziu
uma nova abordagem nos estudos linguisticos, definindo a
linguagem como um conjunto de sentengas construidas a partir de
elementos limitados, abrangendo todas as linguas naturais, tanto
na forma oral quanto na escrita.

A Linguistica ¢ uma ciéncia que se dedica ao estudo da
linguagem verbal humana e faz parte da Semiologia, de acordo
com Saussure, ou Semidtica, segundo Peirce (1996), que abrange
todos os sistemas de sinais. Ela se diferencia do estudo tradicional
da gramatica, pois busca descrever e explicar fendmenos
linguisticos sem julgamentos morais ou estéticos. Os linguistas
buscam compreender o funcionamento da linguagem observando
como as pessoas falam em comunidades, com a escrita sendo
considerada secundéria. Essa disciplina possui duas areas
distintas: a Linguistica Geral, que fornece conceitos e modelos para
a analise das linguas, e a Linguistica Descritiva, que oferece dados
para confirmar ou questionar as teorias propostas pela Linguistica
Geral. Além disso, a Linguistica interage com outras disciplinas,
gerando dreas interdisciplinares, como a Etnolinguistica (que
explora a relagao entre lingua e cultura), a sociolinguistica (que
estuda a interagao entre lingua e sociedade) e a psicolinguistica
(que se concentra na aquisi¢ao da linguagem e na aprendizagem de
uma segunda lingua).
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METIER DOCENTE

Ada Magaly Matias Brasileiro!
Viviane Raposo Pimenta?

Verbetes associados: Trabalho Docente. Praticas Docentes.
Formacao Docente. Géneros do Discurso Profissional.

Etimologicamente, o vocabulo métier provém do francés métier e
significa profissao ou ocupagao. “Docente" origina-se do latim
docens,-entis, participio presente do verbo docere, que significa
ensinar. Juntos, esses termos indicam a profissdo ou pratica de
ensinar, especialmente nos contextos académico e educacional.

No diciondrio, nao aparece o termo composto, no entanto,
separadamente, métier significa 1. Oficio. 2. Profissdao, ocupagao ou
area que compreende o trabalho de uma pessoa. Ja o termo docente
refere-se 1. Ao profissional do ensino e da aprendizagem. 2.
Responsavel pelo ensino de.

! Graduada em Letras-Portugués-Inglés; especialista em Lingua Portuguesa,
Didatica do Ensino Superior e Linguistica, mestra em Lingua Portuguesa e
doutora em Letras (PUC Minas). E professora adjunta da UFOP-MG, atuando na
Graduagio e na Pés-Graduagio. E membro fundadora do Laboratério de
Linguagens (LALIN) e lider do Grupo de Estudos em Letramentos e
Profissionalizagdo do Professor (GELP) do CNPq. Foi vice-diretora do ICHS-
UFOP e atual Diretora de Relac¢des com a Educagao Basica (UFOP).

2 Doutora em Letras, graduada em: Letras Portugués — Inglés, Direito e Pedagogia.
Atua como professora no Departamento de Letras da Universidade Federal de
Ouro Preto nos cursos de Letras e no Programa de Pés-Graduagao em Letras
(Posletras). Coordenadora de projetos de extensao, ensino e pesquisa nas areas de
ensino e aprendizagem de linguas, formacao docente, praticas pedagodgicas, métier
docente e letramento académico-cientifico.
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Conceitualmente, métier é entendido como tudo aquilo que
compreende o trabalho de uma pessoa, abrangendo, no real da
atividade profissional, todos os saberes, praticas e experiéncias
necessarios ao exercicio de uma fungao. Por isso, vincula-se
diretamente a identidade, a realizacdo e ao reconhecimento
profissional. Corriqueiramente, ouvimos falar em métier do
médico, do jornalista, do cozinheiro, do engenheiro... ou “isso nao
faz parte do meu métier...”. O esfor¢o do nosso trabalho é no sentido
de descrever e analisar o métier da profissao docente. Considerando
o métier docente um oficio perpassado pela linguagem, que se
realiza por meio dela, foram identificados cinco tipos de atividades
constitutivas do meétier docente: ensino, pesquisa, extensao, gestao
e formacao continuada. Para a realizacao dessas atividades, sao
mobilizados inumeros géneros do discurso profissional que
cumprem fungdes discursivas de planejamento, documentacao,
avaliacdo, ensino/aprendizagem e comunicagdo interpessoal
(Brasileiro; Pimenta, 2023).

Nesse contexto, algumas discussdes tém sido deflagradas
sobre as condigdes de trabalho do professor, vindo ao encontro
daquilo que defendemos em nossa pesquisa sobre o métier docente:
sendo tal trabalho realizado na, pela e com a linguagem e estando
ele pulverizado em varios campos de atividades, que vao muito
além dos processos de ensinar, o fazer docente é muito invisivel a
maior parte da sociedade. Nao sendo visto, ndo é valorizado.

Do ponto de vista pedagdgico, na formagao do professor, é
urgente que sejam atribuidos tempo e espagos curriculares para
apropriacdo e reflexdo acerca desses géneros do discurso
profissional docente, que, afinal, sio o proprio trabalho do
professor.
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MULTILETRAMENTOS

Ruan de Castro Silva?

Verbetes associados: Género do Discurso. Letramentos.
Linguistica Aplicada. Ensino de Lingua como Pratica Social.
Formacao Docente.

Para melhor compreensao deste verbete, ¢ recomendada a leitura
dos verbetes Letramentos e Pedagogia dos Multiletramentos.

Etimologicamente, a palavra multiletramentos é formada pelo
prefixo mult(i) - do latim multus, correspondente a abundante,
numeroso, em grande quantidade - e a palavra letramento, que

deriva da palavra inglesa literacy, que vem do latim litera, que
significa letra, mais o sufixo -cy que indica qualidade, condigao,
estado, fato de ser.

No sentido dicionarizado, significa 1. Conceito que surgiu no
campo da Educagao e estd relacionado a capacidade de ler e
escrever em diferentes linguagens e midias. 2. Conjunto de
estratégias pedagdgicas de alfabetizacdo, que nado precisam
necessariamente seguir os moldes da gramatica normativa.

Teoricamente, os multiletramentos apontam para dois
aspectos principais do uso da linguagem, sendo eles: as diferentes
e multiplas linguagens dos textos e a diversidade de contextos e
culturas que constituem a sociedade. Em paralelo, mais

! Mestre em Letras: estudos da Linguagem, Posletras/Ufop. Licenciado em
Portugués, Fale/lUFMG. Auxilia a satide publica de sua cidade natal, Carmo da
Mata (MG). Membro do grupo de pesquisa GELP/UFOP.
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recentemente, tem se discutido sobre o fato de que os letramentos
nao veem a lingua de forma generalizada, mas nas suas
pluralidades, dai também a multis -multiletramentos e
multimodalidades (Silva; Morgan; Monte-Mor, 2022). Segundo
Cazden et al.(2021), as ideias que o Grupo Nova Londres (1994)
defendia no final do século XX ja eram pautadas e praticadas no
Brasil por Paulo Freire desde a década de 80, quando este defendia
o reconhecimento e o respeito a identidade cultural. (Freire, 1996).

Figura 1 - Linha do tempo da evolucdo dos multi(letramentos)
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Michelle Campélo (2021)

Do ponto de vista pedagdgico, Rojo (2013) diz que os
problemas de gestao impedem os multiletramentos de chegarem as
escolas efetivamente, além de a BNCC nao “ganhar corpo sem
escolas equipadas” e de dificuldades em estabelecer didlogo dentro
das escolas para os projetos interdisciplinares. No chao das escolas,
cabe aos professores tentarem enxergar as modalidades de
linguagens com as quais seus alunos tém mais proximidade, assim
como as culturas em que estao inseridos e de que fazem parte,
tendo o objetivo de clara, didatica e criticamente, transformar suas
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aulas e a de colegas de profissdao em verdadeiros experimentos
sociais que impactem nao s o ensino e a aprendizagem das e dos
estudantes, mas também a comunidade. Como exemplo, um
projeto relacionado ao meio-ambiente ou as olimpiadas de Paris
2024 concretizaria a transdisciplinaridade e jogaria luz sobre
importantissimas questdes mundiais de hoje em dia. O ensino de
lingua poderia mobilizar diversos géneros (como cartazes,
panfletos, videos no Youtube, reels no Instagram, grupos no
WhatsApp, entrevistas, debates, musicas, dangas, teatro...) e, assim,
desenvolver leitura, escrita e oralidade, perpassando por
incontorndveis conteidos gramaticais e lexicais, sempre
adequando tudo a série e a idade dos estudantes.
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MULTIMODALIDADE

Ruan de Castro Silva?

Verbetes associados: Texto. Discurso. Género do Discurso.
Multiletramentos.

Etimologicamente, multimodalidade deriva multimodal+itdade, e é
formada pelo prefixo mult(i) - do latim multus, correspondente a
abundante, numeroso, em grande quantidade e modo, “meio”.

No sentido dicionarizado, multimodalidade significa 1.
Linguistica. Os varios modos de significar. 2. Proprios dos
enunciados linguisticos.

Em teoria, multimodalidade é a combinacao e integracao de
diferentes modos semidticos em um tunico texto ou contexto
comunicativo. Esses modos semidticos incluem o texto escrito ou
falado, e também imagens, sons, gestos, cores, layout visual, entre
outros elementos que contribuem para a construgao de significado.
Em outras palavras, a multimodalidade reconhece que a
comunicacao eficaz nao se limita apenas ao uso da linguagem verbal,
mas incorpora multiplas formas de expressao que trabalham juntas
para produzir significados complexos e completos.

Sobre multimodalidade, Ana Elisa Ribeiro (2016, p. 26)
pontua que “o jogo das linguagens na produgao (e na leitura!) de
textos multimodais ¢, de fato, um assunto urgente e
contemporaneo. Talvez, nunca se tenha escrito tanto” e, ainda mais

! Mestre em Letras: estudos da Linguagem, Posletras/Ufop. Licenciado em
Portugués, Fale/lUFMG. Auxilia a satide publica de sua cidade natal, Carmo da
Mata (MG). Membro do grupo de pesquisa GELP/UFOP.
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diretamente, a autora chama atengdo para que “nao da para ficar
apenas no oral/escrito. Ha muito mais o que se pensar e fazer, com
outras semioses e modulagdes dentro delas. E o mais importante é:
criar, planejar, selecionar recursos, que vao do lapis ao computador
de ultimo tipo”. Para a autora, o que de fato “importa é conhecer
linguagens e modos de dizer, sem tirar os olhos dos efeitos de
sentido desejados” (Ribeiro, 2016, p. 119).

Do ponto de vista pedagdgico, a multimodalidade mostra-se
incontorndvel em ambientes ultra digitais repletos de gestos, sons,
cores, palavras etc. E muito importante, portanto, destacar que os
formadores de professores e os professores precisam estar atentos
as diversas linguagens, semioses multiplas e, claro, as suas
consequéncias semanticas, pragmaticas, sociais, culturais, politicas
e pedagogicas. Em uma aula de andlise multimodal de uma
propaganda politica, por exemplo, em um ano de eleigao
municipal, como as de 2024, o professor consegue abordar, de
modo critico, conteudos interdisciplinares e recursos diversos,
trazendo a tona, por exemplo, o que incide sobre a escolha da cor
da gravata daquele candidato, o seu modo de falar, as expressoes
corporais, os gestos, os argumentos utilizados, as escolhas de som
e imagem etc.
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ORALIDADE

Leticia Marcela Vieira Machado!

Verbetes associados: Escrita. Leitura. Discurso Oral. Oratoria.

Etimologicamente, oralidade vem do oral + idade, como fr oralité,
que provém do latim oralis, significando relativo a boca ou falado.
Esse termo refere-se ao modo de transmissao de informacoes,
histérias, conhecimentos e tradi¢coes através da fala, sem o auxilio
de textos escritos.

No sentido dicionarizado, significa 1. Qualidade ou condicao
do que € oral. 2. Parte oral de um discurso. 3. Parte oral ou uso
falado de uma lingua.

Do ponto de vista tedrico, Castilho (2011) afirma que a
enunciacao é uma somatoria de situagdes que envolvem o locutor,
o interlocutor, o assunto, o cddigo linguistico, o canal utilizado e a
mensagem para a producdo de linguagem. Nesse sentido, as
atividades da linguagem e os atos de fala tornam-se mais nitidos
quando consideramos as condigdes de producao da linguagem.
Isso porque a lingua falada estd completamente relacionada a
identidade de seus falantes e se modifica de acordo com a regiao e
o contexto em que esses falantes se encontram. Essa
heterogeneidade encontrada na fala é conhecida como variagao
linguistica. Ao produzirmos uma conversagao, todo o processo de

! Licenciada em Letras Portugués (UFOP), mestranda em Estudos da Linguagem
(UFOP). Atua como professora de portugués na rede privada de Itabirito/MG.
Possui pesquisa voltada para a oralidade, com foco em suas praticas de ensino.
Membro do grupo de pesquisa GELP/UFOP.
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criagao linguistica esta sendo formado naquele mesmo instante e,
por isso, a reflexao sobre a linguagem oral é muito rica, uma vez
que a fala é um processo simples, espontaneo — que pode conter
gestos e fisionomias — e tnico de cada interacao social. Por esse
motivo, ndo se pode criar uma confusao igualando a lingua falada
e a lingua escrita, porque sao dois meios de comunicagao distintos.
A escrita ¢ uma adaptagao da oralidade e apresenta um sistema
mais rigido quanto as normas presentes na gramatica e tem uma
estrutura tnica para todos os falantes de uma lingua. Em
contrapartida, a linguagem oral, como ja mencionado, apresenta
toda uma diversidade em seus modos de comunicacao.

O termo oralidade é fulcral para se entender a forma como
as culturas tradicionais preservam e transmitem conhecimento,
segundo Ong (1982). Ong, em sua obra "Orality and Literacy" (1982),
argumenta que a oralidade priméria — a cultura sem nenhuma
influéncia da escrita — molda a consciéncia humana de maneira
distinta com caracteristicas especificas, envolvendo, além do
conteudo verbal, toda uma performance, inserida em um contexto
especifico de interagao.

Do ponto de vista pedagdgico, apesar de o aluno ter
conhecimentos sobre a sua lingua materna, isso ndo significa que
ele apresente dominio dos géneros orais sem ser ensinado. Por isso,
€ muito importante que o professor desenvolva atividades sobre o
ensino da oralidade. Magalhdes e Carvalho (2014) afirmam que
uma das maneiras de desenvolver o ensino da oralidade é utilizar
0s géneros orais da esfera publica em atividades nas quais fala e
escrita sejam observadas na heterogeneidade constitutiva da
lingua. Algumas das atividades propostas por elas sao a criagao de
dinamicas que envolvam musicas locais, receitas culindrias,
brincadeiras de roda e outros, para que os alunos possam
compreender a importancia da lingua falada nos diversos meios
culturais brasileiros. Assim, ao desenvolvermos técnicas em que o
ensino da oralidade fique em evidéncia em suas vastas formas de
propagacao, combateremos os preconceitos que rodeiam a
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linguagem e formaremos sujeitos com pensamentos autonomos e
mais seguros de si e do seu discurso.

No ambiente escolar, a oralidade também tem um papel
fundamental. Praticas pedagdgicas que valorizam a oralidade, como
debates, apresentagOes, leituras em voz alta e narrativas orais,
contribuem para o desenvolvimento de habilidades comunicativas,
cognitivas e sociais dos alunos. A integracao da oralidade e da escrita
ao processo educacional promove um aprendizado que valoriza tanto
a tradigao escrita quanto as praticas orais.
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PEDAGOGIA DE PROJETOS

Ada Magaly Matias Brasileiro!
Rosemary Candido Coelho?

Verbetes associados: Pedagogia. Aprendizagem Baseada em
Projetos. Metodologias Ativas. Praticas Sociais. Aprendizagem

Significativa.

Etimologicamente, a palavra pedagogia tem origem no termo grego
paidagogia. Paidos- tem significado de filho ou crianga e agein-
significa orientar ou conduzir, ou seja, pedagogia significa
acompanhar um individuo. Ja a palavra projeto vem do latim com
referéncia em proiectus-. O prefixo pro- para refletir a ideia de
futuro, para a frente, e o participio idcere-, com respeito a iactus-,
por lancar. Assim, projeto tem relagao a como se planeja um
objetivo especifico, visando adiante.

! Graduada em Letras-Portugués-Inglés; especialista em Lingua Portuguesa,
Didatica do Ensino Superior e Linguistica, mestra em Lingua Portuguesa e
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No sentido dicionarizado, Pedagogia € substantivo feminino
que significa 1. Ciéncia que trata da educagao dos jovens, que estuda
os problemas relacionados com o seu desenvolvimento como um
todo; 2. Conjunto de métodos que asseguram a adaptagao reciproca
do conteddo informativo aos individuos que se deseja formar.
Projeto significa 1. Plano, planejamento que se faz com a intengao de
realizar ou desenvolver alguma coisa: projeto de lei; 2. Esquema;
nogao inicial, escrita e detalhada, do que se pretende desenvolver;
aquilo que se pretende realizar, de acordo com esse esquema.

Como objeto de pesquisa, a expressao pedagogia de projetos
recebe varias denominacdes (projeto pedagdgico, projeto de
trabalho, pedagogia por projetos ou, simplesmente, projeto...) e diz
respeito a uma estratégia educativa de ensinar e aprender usando
temas e problemas significativos para professores e alunos (Jolibert,
2009; Hernandez, 1988; Dewey, 1979). Isso significa que os objetos
de ensino devem ser contextualizados na realidade sociocultural
dos alunos, levando-os a vivenciar processos de ensino e
aprendizagem como pratica social, preferencialmente, de modo
interdisciplinar e com tempos e espagos flexiveis, a depender do
problema a ser investigado.

No contexto educacional, o trabalho com o projeto pedagogico
deve acontecer por meio de uma organizagao curricular em que os
alunos sejam instigados a explorar a realidade. A exploragao da
realidade tem por objetivo educar por meio de experiéncias através
das quais o aluno protagoniza os processos de ensino e de
aprendizagem e o professor atua como um mediador que faz as
intervengdes necessdrias nesses processos. Nessa metodologia, o
aluno tem a oportunidade de, a partir de uma pergunta geradora e
da producao de um planejamento, aprender, levantar duvidas,
pesquisar, interagir com sujeitos diversos e vivenciar situagdes que
instigam novas buscas, descobertas e construgao de saberes. Ao
trabalhar um problema real de falta d’dgua em um bairro, por
exemplo, os professores de lingua materna, Histéria, Geografia,
Etica, Sociologia e outras 4reas de conhecimento podem articular
objetivos  especificos de aprendizagem e atividades,
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comprometidos com os conteidos programdticos de suas
disciplinas, todos eles direcionados a compreensao do problema da
falta d’agua, que é uma situacdo socioculturalmente situada e
potencialmente geradora de saberes significativos para os sujeitos
envolvidos.
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PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS

Fernanda de Araiijo Pinheirol

Verbetes associados: Letramentos. Multiletramentos.

Etimologicamente, a palavra pedagogia ¢ de origem grega e
provém dos termos paidds que significa crianca e agein que pode
ser entendido como conduzir ou guiar. A palavra, entao, carrega o
conceito de guiar uma crianca.

No sentido dicionarizado, significa 1. Ciéncia cujo objeto de
analise é a educagao, seus métodos e principios; reunido das teorias
sobre educacao e sobre o ensino. 2. Reuniao das praticas e métodos
que garantem a adequacao entre o conteudo didatico e as pessoas
que se utilizaram dele. 3. Ciéncia responsavel pela educagao e pelo
direcionamento de criangas e adolescentes com problemas de
adaptacao escolar; processo de tratamento das criangas ou
adolescentes que apresentam problemas e dificuldades escolares. 4.
O oficio do professor ou de quem trabalha com ensino.

No campo tedrico, Rojo (2019) afirma que a Pedagogia dos
Multiletramentos é um movimento que surgiu a partir de uma
reunido do Grupo Nova Londres (New London Group) -GNL - em
1994, nos Estados Unidos. O grupo era composto por diversos
pesquisadores na area de educagao linguistica, como: Courtney
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Cazden, Bill Cope, Norman Fairclough, Jim Gee, Mary Kalantzis,
Gunther Kress, Allan Luke, Carmen Luke, Sarah Michaels e Martin
Nakata. Os participantes do GNL elaboraram um manifesto
publicado em 1996 chamado de “A Pedagogy of Muliliteracies:
designing social futures.” Observando o avango tecnologico nos
Estados Unidos, propiciado pela evolugao das entdo novas
ferramentas digitais, como os computadores pessoais, a rede
mundial de informacao a World Wide Web (WWW) e a
multiplicidade de culturas em um mundo cada vez mais
globalizado, os pesquisadores do GNL sinalizaram, no manifesto,
uma pedagogia dividida em 4 movimentos. Sao eles: i) situed
practice (pratica situada) — imersao em experiéncias e discursos dos
alunos em sala de aula; ii) overt instruction (instrugao explicita) —
entendimento sistematico e analitico de contetidos / descrig¢do e
interpretacdo de diferentes modos de significagdo; iv) critical
framing (enquadramento critico) — interpretagao dos significados de
acordo com o contexto sociocultural; v) transformed practice (pratica
transformada) — apropriagao dos significados e sua (re)utilizagao
em novos contextos (Silva, 2016).

De acordo com Rojo (2013), a palavra design, contida no
titulo do manifesto do GNL, refere-se a construcao de sentido,
numa esfera de multimodalidades e multiculturas. Para o Grupo
Nova Londres, o design é divido em 3 categorias: Sao elas: available
designs (designs disponiveis) — reconhecimento da realidade que
estd ao redor e de suas praticas; designing — andlise e interpretagao
dos designs disponiveis e de seus produtos; redesigning — processo
de ressignificacao do design de acordo com o contexto em que ele
estd inserido.

Em 2006, os principais pesquisadores do Grupo Nova
Londres, Bill Cope e Mary Kalantzis, atualizaram os quatro
movimentos da Pedagogia dos Multiletramentos, citados
anteriormente. Kalantzis chama os quatro conceitos de processos
de conhecimento. Sao eles: experienciar (valoriza os conhecimentos
obtidos pelos alunos fora da sala de aula); conceituar (fomenta os
pilares de uma disciplina escolar, com os conceitos principais do
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assunto a ser tratado); analisar / critcial framing (visao critica sobre
a causa e o efeito dos fendmenos tratados em sala de aula); aplicar
| transformed practice (aplica os conceitos de maneira apropriada,
criativa e local).

Em uma perspectiva pedagdgica, aplicando os elementos de
design, o professor pode fomentar sua propria pratica em sala de
aula. Os designs disponiveis encontram-se nos tipos diferentes de
gramaticas, como as gramaticas das linguas, as gramaticas
semioticas (cinema, fotografia, gestos) e discursos sociais como de
uma instituigao social ou os discursos politicos. O designing seria a
forma como os envolvidos na pratica do ensino (alunos e
professores) compreendem como os textos variados estao sendo
propostos em sala de aula. Quando os alunos aderem a proposta,
eles podem obter autonomia para atribuir os préprios sentidos ao
que estd sendo ensinado. O redesigning, por sua vez, seria o
desdobramento dessa transformagao feita pelos alunos e a adicao
de novos sentidos e entendimentos sobre o que esta sendo ensinado
pelos professores. Esse € o momento em que eles podem recriar o
que foi ensinado de maneira a contemplar a realidade e o contexto
em que vivem.

A Pedagogia dos Multiletramentos, portanto, pode ser um
suporte necessario para as praticas educacionais dos docentes de
Lingua Portuguesa visto que o contetido das aulas lida, diretamente,
com as vivéncias locais e cotidianas dos alunos, no ambiente interno
e externo a sala de aula. Essa pratica pedagogica busca adequar os
conteidos e conceitos do curriculo antigo a realidade hiper
tecnologica, multimodal e globalizada do século XXI.
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PEDAGOGIA LIBERAL

Flgvia de Castro Trindade!

Verbetes associados: Pedagogia. Pedagogia Tradicional.
Pedagogia Progressista.

Etimologicamente, pedagogia deriva do grego antigo paidagogia,
composto por paidds (crianga) e agogé (conducgao, guia), indicando
originalmente a arte ou a ciéncia de educar criangas. O termo
liberal vem do latim, liberare e significa liberdade, libertario e
libertino.

No sentido dicionarizado, pedagogia é 1. Ciéncia da educagao.
2. Método de ensinar. E liberal significa: 1. Pessoa de ideias liberais,
favoraveis a liberdade individual. 2. Partidario de ideias contrarias
as melhorias sociais. Literalmente, o termo dicionarizado remete a
método de ensinar primando pela liberdade individual.

Do ponto de vista tedrico, a pedagogia liberal aponta que a
escola deve preparar os alunos para atender as demandas da
sociedade de acordo com as aptiddes individuais deles. Dessa
forma, a escola cumpre o papel de formar alunos e os alocar para
cumprir fung¢des de acordo com as necessidades da sociedade
capitalista. A pedagogia liberal desconsidera as desigualdades
sociais e, quanto a aprendizagem, consiste em repassar o
conhecimento. No entanto, a pedagogia liberal apresenta uma
evolugdo com a participagdo do educando no processo de
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aprendizagem, sendo dividida em tendéncia "tradicional",
"renovada progressista”, "renovada nao diretiva" e "tecnicista".

A pedagogia liberal tradicional origina-se na Idade Média. Nesse
periodo, os contetidos eram inquestionaveis relacionados a fé
catdlica, o professor ocupava papel de autoridade e cabia ao aluno
absorver e memorizar o conhecimento, que valia como verdade
absoluta. Ja a pedagogia renovada progressista considera a teoria do
construtivismo de Piaget e para essa tendéncia a escola é como um
agente vivo, os alunos aprendem através de métodos de situagoes-
problema, sendo essas um meio para aprenderem quais sao os
problemas da sociedade.

Para a tendéncia pedagogica liberal renovada ndo-diretiva, o
conhecimento estd ligado a aprender o que esta presente ao seu
redor, considerando a reconstrug¢ao do conhecimento ja existente.
Além disso, prioriza problemas psicoldgicos dos alunos em
detrimento dos problemas pedagogicos.

A tendéncia pedagdgica liberal tecnicista, por sua vez, tem cardter
objetivo, analitico e direcionado para o mercado de trabalho, e,
segundo essa teoria, o aluno é apenas um ser em que se deposita
conhecimentos que ndo sao processados. Saviani (2010) ressalta
que, com base no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada
nos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade,
a pedagogia  tecnicistaadvoga areordenagaodo  processo
educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional.
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PEDAGOGIA PROGRESSISTA

Dora Martins Barros Gongalves!

Verbetes Associados: Pedagogia Liberal. Pedagogia da
Autonomia. Pedagogia Tradicional. Pedagogia Tecnicista.

Etimologicamente, a palavra pedagogia tem origem no grego,
proveniente da jungao das palavras paidds (crianca) e agodé
(conducao). J4 a palavra progressista é a jungao da palavra
progresso com o sufixo -ista. Progresso, por sua vez, tem origem
na palavra grega progressus, que significa avancgo. Literalmente, a
expressao pedagogia progressista refere-se, portanto, a processos
de condugao de criangas, visando ao progresso.

No sentido dicionarizado, pedagogia (s.f.) significa: 1. ciéncia da
educacgao e do processo de ensino e aprendizagem; 2. conjunto de
doutrinas, principios e métodos que visam assegurar uma educagao
eficiente; 3. método de ensino; 4. profissao ou exercicio da arte de
ensinar. Progressista (a.2g.), por sua vez, significa: 1. favoravel ao
progresso; 2. adepto de reformas nos ambitos politico, social,
economico, educacional etc., revoluciondrio; 3. que estd em evolugao
constante, seguindo as novas tendéncias da ciéncia e da tecnologia.

Teoricamente, a Pedagogia Progressista (ou Pedagogia
Progressiva) é uma abordagem, no campo educacional, associada a
obra do filésofo estadunidense John Dewey e surge como uma
alternativa aos modelos educacionais tradicionais. Dewey (1979)
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via na educagdo a solugdo para os problemas da sociedade,
vinculando-a a ideia de democracia, como difusora de justiga social
e inclusdo. Essa abordagem apoia-se na ideia de que a sala de aula
¢ integrada a realidade dos alunos e nao algo vindo “de fora”, para
“colonizar” suas mentes. Por isso, a Pedagogia Progressista parte
do principio da aplicabilidade e objetiva envolver a totalidade dos
sujeitos em vez do enfoque transmissivo e conteudista das
pedagogias tradicionais. Coloca o aluno no centro e tem por
objetivo a emancipagao do sujeito por meio do estimulo a
criatividade, inventividade e autonomia na resolucao de questdes,
trazendo a tona o conceito democratico de liberdade. No Brasil,
Paulo Freire (1987), Miguel Arroyo (2009) e Dermeval Saviani
(2000) defendem, respectivamente, a pedagogia libertadora, a
libertaria e a critico-social dos contetdos, como vertentes ligadas a
essa acepgao pedagdgica.

Do ponto de vista pedagdgico, a ideia de uma Pedagogia
Progressista reflete-se nas praticas de um professor quando ele
favorece uma dinamica de considerar os saberes do aluno e lhe
oferecer conteudos contextualizados na realidade vivida, que
facam sentido para ele e que possam proporcionar um processo de
ensinar e aprender critico e potencialmente capaz de alargar os
horizontes desse educando. Assim, quando um professor trabalha
um saber comprometido com a consciéncia critica e com a
transformacao social, buscando a participagao, o protagonismo e a
autonomia do aluno, ele estd atuando com uma Pedagogia
Progressista.
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POLIFONIA

Ada Magaly Matias Brasileiro!

Verbetes associados: Dialogia. Vozes Sociais. Heterogeneidade
Enunciativa.

Etimologicamente, o vocabulo polifonia origina-se do grego
poliphonias, formado pelo prefixo poli- muito e pelo radical fonia-
som/voz, que significa “som de muitos instrumentos ou vozes”.

No diciondrio, polifonia (s.f.) recebe acepg¢des de 1. Reunido
de vozes ou instrumentos. 2. Simultaneidade de varias melodias
que se desenvolvem independentemente, mas dentro da mesma
tonalidade.

Do ponto de vista tedrico, polifonia é conceito central em
diversos ramos da ciéncia da linguagem e foi utilizada
metaforicamente por Bakhtin, na andlise da obra de Dostoiévski,
sendo uma forma especial de didlogo, em que ocorrem diferentes
vozes em um mesmo texto. Na Literatura, Bakhtin (1997) usa o
conceito de polifonia para definir a forma de um tipo de romance
que se contrapde ao romance monofonico. Em Linguistica,
polifonia é a presenca de outros textos dentro de um texto,
provocada pela inser¢ao do autor num contexto que ja inclui
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previamente textos anteriores que lhe inspiram ou influenciam, ou
seja, todo discurso é formado por diversos discursos. A polifonia é
um fendmeno também identificado como heterogeneidade
enunciativa, que pode ser mostrada (com recursos de
intertextualidade, como as citagdes, a bricolagem, a carnavalizacao)
ou constitutiva (que nao ¢ mencionada diretamente, mas
transparecida por meio de modalizadores, operadores
enunciativos etc.). Em todo discurso, transparecem vozes marcadas
linguistica e discursivamente (uso de modalizadores, operadores
argumentativos, relagdes intertextuais, selecido de recursos
estilisticos etc.) que dao pistas para o posicionamento discursivo e
determinam a orientagao argumentativa (Barros, 2003). Essas vozes
sociais remetem a ideologias e conhecimentos de mundo
representados por grupos sociais distintos. Polifonia (discursiva,
textual, literaria, musical) é um universo de muitas vozes
equipolentes, ou seja, que tém relacao de identidade e significados
vinculados a diferentes posicionamentos, ideologias, intengdes,
posturas e pontos de vista de sujeitos historicos acerca de um
determinado assunto. Buscando distinguir dialogia de polifonia,
entende-se que todo texto é dialogico, porque resulta do embate de
muitas vozes sociais. No entanto, ele pode produzir efeitos de
polifonia (estratégia discursiva usada na produgao do texto),
quando essas vozes ou algumas delas deixam-se escutar, ou de
monofonia, quando o didlogo é mascarado, deixando-se ouvir
apenas uma voz (uso da 3? pessoa do singular no texto académico,
por exemplo). O termo voz, em Bakhtin (1997), tem um sentido
metaforico, ndo sendo uma mera emissdao vocal, mas a forga
semantico-social depositada na palavra. Assim, as vozes
constituem-se a partir da relagao com vozes anteriores e, por sua
vez, dirigem-se a outras vozes, ou seja, suscitam uma resposta
(responsividade).

Do ponto de vista pedagdgico, no campo do ensino e da
aprendizagem de lingua, o conceito de polifonia é muito produtivo
para o trabalho de analise textual, em que o professor pode instigar
os alunos a identificarem os posicionamentos enunciativos
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presentes no texto, a partir de pistas de dizer. A propaganda, por
exemplo, é povoada por vozes, e pode ser utilizada no exercicio de
identificagdo da polifonia nos discursos (locutores, enunciadores,
clientes...), marcados ou mascarados na materialidade linguistica.
Tal atividade tem o potencial de tornar o leitor mais astuto, no
sentido de buscar quem diz o qué, com que intengdes e recursos
linguistico-discursivos. A identificacao dessa heterogeneidade de
vozes, como um conjunto de referéncias disponibilizadas para as
agoes dos sujeitos discursivos, requer mediagdes eficazes por parte
dos professores.
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REPRESENTACAO DOCENTE

Viviane Raposo Pimenta’

Verbetes associados: Identidade Docente. Pratica Pedagogica.
Desenvolvimento Profissional. Formagao Docente. Métier Docente.

Etimologicamente, a palavra representacao deriva do latim
representatio, que significa "imagem, figura", e do verbo
repraesentare, que quer dizer "tornar presente, mostrar". Ja
"docente" vem do latim docens, participio presente de docere, que
significa "ensinar". Assim, "representa¢dao docente" refere-se a
imagem ou figura do professor e ao modo como ele é percebido e
atua na sociedade e no contexto educacional.

Nos diciondrios, representacdo docente pode ser definida
como: 1. Imagem ou figura que os professores projetam na
sociedade e no contexto educacional. 2. Papel e fungao dos
professores percebidos pelos alunos, pais, colegas e comunidade. 3.
Maneira como os préprios docentes veem e compreendem sua
profissao e identidade profissional.

Numa abordagem tedrica, a representacao docente é um
conceito que envolve a percepcao e a imagem social dos
professores, bem como a maneira como eles proprios se veem e se
posicionam em sua profissao. Esse conceito ¢ multifacetado e
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abrange aspectos sociais, culturais, histdricos e ideologicos. Quanto
a identidade profissional, trata-se da compreensdo que os
professores tém de si mesmos como profissionais da Educacao.
Essa identidade, conforme Tardif (2002), é formada e reformada
através de suas experiéncias, formagao, interagdes com colegas e
alunos, e reflexdes sobre sua pratica pedagdgica. Para Franco
(2008), a representagao docente também envolve a percepgao
publica dos professores e essa é definida como se tratando da sua
imagem social. A percepcao publica pode ser influenciada por
fatores como politicas educacionais, midia, discursos sociais e
culturais. A representacao docente também se manifesta na pratica
pedagogica didria. O modo como os professores ensinam,
interagem com os alunos e se engajam no ambiente escolar reflete
e molda sua representacao. A pratica pedagogica, conforme Novoa
(2009), ¢é influenciada por crengas, valores e conhecimentos que os
professores trazem para sua profissao.

Bourdieu (2007) destaca como as representagdes sociais,
incluindo a representagao docente, sio moldadas pelo habitus e por
capitais culturais. Para ele, as praticas pedagdgicas e a identidade
profissional dos professores sao influenciadas por suas trajetorias
pessoais e contextos sociais. Névoa (2009) destaca a importancia da
formagao continua e do desenvolvimento profissional para a
construgao da identidade e representacao docente. O autor
argumenta que a profissionalizagdo dos professores é essencial
para fortalecer sua representagao social e eficicia educativa. Em
relacao aidentidade, Hall (2006), em seus estudos culturais, destaca
que as representacdes sao sempre negociadas e nunca fixas. Isso se
aplica a representagao docente, que estd em constante movimento
e sujeita a diversas influéncias sociais e culturais.

No contexto pedagogico, educacional, a representagao docente
tem implicagOes significativas para a pratica pedagogica, a politica
educacional e o desenvolvimento profissional. Compreender como
os professores sdo representados e se representam pode contribuir
para que possamos identificar necessidades de formagao e apoio
profissional; desenvolver politicas que valorizem e respeitem o
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profissional; promover uma imagem positiva, realista e local dos
professores na sociedade; facilitar a reflexdo critica dos professores
sobre sua pratica e identidade profissional.

A representacao docente, portanto, ¢ um componente
importante da educacado, pois pode impactar a percepgao publica
dos professores, sua autoestima, motivagao e eficacia profissional.
Uma representagao docente positiva e fortalecida contribui para a
construgao de um sistema educacional mais justo e eficiente, no
qual os professores sao valorizados e reconhecidos por seu papel
central na formacao das futuras geragoes.
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SEQUENCIA DIDATICA

Rosemary Candido Coelho?

Verbetes associados: Género do Discurso. Tipos Textuais.
Produgao de Textos. Planejamento de Aula. Transposicao Didatica.

Etimologicamente, a palavra sequéncia vem do latim sequentia e
significa seguir, acompanhar. O termo “didatica” tem origem
francesa na expressao didactique, surgida do grego didaktiké-,
referindo-se a "arte de ensinar".

No sentido dicionarizado, sequéncia significa: 1. Quantidade
de coisas ou eventos consecutivos no espago ou no tempo; série,
sucessao. 2. Ato ou efeito de seguir. E didatica significa: 1. Arte de
ensinar, de transmitir conhecimentos por meio do ensino. 2.
conjunto de teorias e técnicas relativas a transmissdao do
conhecimento. 3. Procedimento pelo qual o mundo da experiéncia
e da cultura é transmitido pelo educador ao educando, nas escolas
ou em obras especializadas. Articuladas, as duas palavras formam
a expressao sequéncia didatica, a qual pode significar um conjunto
sequencial de atividades com o objetivo de promover o
conhecimento acerca de algo.

Teoricamente, no campo dos estudos linguisticos, o termo
“sequéncia didatica” foi cunhado por Schneuwly e Dolz (2004), que
se dedicam ao ensino e a aprendizagem de lingua vinculados ao
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). Eles defendem um conjunto
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de modulos escolares organizados sistematicamente visando a
apropriagao de um género do discurso, constituindo-se um projeto
de aulas sequenciadas, progressivas, planificadas e guiadas ou por
um tema ou por um objetivo. Os autores trabalham com a
sequéncia de producao de textos orais e escritos, com foco nos
problemas particulares de escrita e oralidade dos estudantes de um
determinado meio ou contexto escolar. No campo dos estudos
pedagogicos, “sequéncia didatica” é termo usado para todas as
atividades sequenciais propostas para uma finalidade pedagogica,
independentemente da area de saber envolvida.

Pedagogicamente, no cotidiano da sala de aula, a sequéncia
didatica ¢ efetivada todas as vezes em que um professor de lingua
trabalha com moddulos sequenciais no intuito da apropriacao de
determinado género do discurso, mas também quando propoe uma
sequéncia de atividades para desenvolver determinado saber de
qualquer disciplina, empregadas de forma contextualizada,
interativa e significativa (Cristovao, 2009), em uma quantidade de
aulas suficientes para o desenvolvimento do objetivo pedagogico
proposto.
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SOCIEDADE ALGORITMICA

Luiza Carlinda Oliveira Gomes!

Verbetes associados:  Algoritmo. Inteligéncia  Artificial.
Comunidade Discursiva. Cultura Digital. Educacao Digital.

Etimologicamente, a palavra sociedade deriva do latim societas,
termo relacionado a ideia de associacao, convivéncia e vinculo
entre individuos. Sua origem remete ao vocabulo socius, que
significa “companheiro”, “associado” ou “aquele que partilha
algo com outro”, indicando relagdes estabelecidas a partir da vida
em comum e da organizagao coletiva. J& o termo algoritmo deriva
da latinizacdo do nome do matematico e astronomo persa do
século IX, Muhammad ibn Musa al-Khwarizmi, que foi adaptado
para o latim como algorithmi ou algorismus, referindo-se,
originalmente, ao sistema de numeracao decimal (algarismos),
para cuja difusao no Ocidente ele contribuiu.

No sentido dicionarizado, sociedade refere-se ao agrupamento
de pessoas que vivem em cooperagao mutua, compartilhando
normas, valores e formas de convivéncia em um determinado
espaco social. Também designa a coletividade organizada a partir
de relagdes sociais, culturais, politicas e econdmicas que estruturam
a vida em comunidade. Nessa perspectiva, a sociedade constitui-se
como um espago dinamico de interagao humana, no qual se
produzem préticas, identidades e modos de organizagao social que
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se transformam historicamente conforme as condi¢bes materiais,
culturais e tecnoldgicas de cada contexto. As acepgdes do termo
algoritmo, no diciondrio, referem-se (i) a um processo de resolugao
de problemas por meio de uma sequéncia ordenada e especifica de
etapas que, em um numero finito de operagdes, conduzem a
solugao ou indicam sua impossibilidade; (ii) mais recentemente, a
conjuntos de instrugdes logico-matematicas, frequentemente
associados a modelos de inteligéncia artificial e aprendizagem de
maquina, que processam dados oriundos da interacao dos usuarios
com o objetivo de automatizar decisdes, como a recomendacao de
contetdos em plataformas digitais.

Em uma perspectiva tedrica, a sociedade algoritmica pode ser
compreendida a partir das transformagdes promovidas pela
inteligéncia artificial e pelos sistemas automatizados na
contemporaneidade, especialmente no que se refere as interagoes
mediadas por tecnologias digitais. Trata-se de um conceito
relativamente recente, ainda em consolidagio no campo
académico, mas que vem ganhando destaque em debates sobre
cultura digital, inteligéncia artificial e mediacao tecnoldgica das
relagdes sociais. Nesse contexto, os algoritmos deixam de operar
apenas como ferramentas técnicas e passam a exercer um papel
cada vez mais significativo na organizacdo da vida social,
influenciando o acesso a informacao, os modos de interagao e os
processos de tomada de decisdao. Em A sociedade algoritmica ou os
riscos da algocracia, Jack Balkin (2018) esclarece que os sistemas
algoritmicos vém assumindo fung¢des organizadoras das praticas
sociais, econOmicas e comunicacionais, estruturando fluxos
informacionais e mediando relagdes em ambientes digitais. Para
ele, esse fendmeno se “caracteriza por grandes plataformas
multinacionais de redes sociais que se situam entre os estados-
nagao tradicionais e os individuos comuns, e pelo uso de
algoritmos e agentes de inteligéncia artificial para governar a
populagao” (p. 1151). Dessa forma, comunidades discursivas
passam a ter suas praticas de interagao, consumo e circula¢ao de
contetdos constantemente capturadas por sistemas automatizados
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que operam a partir da coleta e processamento de dados dos
usudrios. Os algoritmos tendem, assim, a atuar como mediadores
das praticas sociais contemporaneas, influenciando a visibilidade
de conteidos e os fluxos comunicacionais, favorecendo
mecanismos de direcionamento e influéncia discursiva por parte
daqueles que controlam as plataformas e redes digitais.

Em uma perspectiva pedagdgica, os sistemas algoritmicos no
contexto escolar demandam uma abordagem critica que
compreenda tais tecnologias para além de seu carater instrumental.
Nessa direcao, Paulo Freire adverte que nao se trata de negar a
tecnologia, mas de evitar tanto sua idealizagao quanto sua
demonizagdo, defendendo uma postura de andlise “criticamente
curiosa” (2025, p. 34). Tal compreensao implica reconhecer que o
uso de tecnologias na educagao deve estar articulado a uma
reflexdo constante sobre a pratica, uma vez que, como afirma o
autor, “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
pode melhorar a proxima pratica” (2025, p. 40). Nesse sentido, a
presenga de algoritmos no ambiente escolar exige que professores
e estudantes desenvolvam uma postura investigativa diante deles,
compreendendo seus modos de funcionamento, seus efeitos e suas
implicagdes, de modo a possibilitar um uso ético, critico e
emancipador das tecnologias digitais nos processos de ensino e de
aprendizagem.
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TEXTO

Gabriele Lage Barbosa’

Verbetes associados: Multimodalidade. Hipertexto. Dialogia.
Interlocucgdo. Discurso.

Etimologicamente, a palavra texto vem do latim textus, participio
passado do verbo fexere, significando tecido, entrelacamento,
tecer. Estima-se que a partir do século XIV o termo passou a ser
utilizado com o sentido de estruturagao de palavras.

Hoje, refere-se a qualquer manifestagao linguistica, escrita
ou oral, que forma uma unidade de sentido, composta por um
conjunto organizado de enunciados que se relacionam de maneira
coesa e coerente.

No sentido dicionarizado, significa 1. Conjunto organizado de
palavras, expressoes, frases de uma lingua, que, escrito por um autor,
compde uma obra, livro, documento etc. 2. As prdprias palavras que
se leem em um autor. 3. Qualquer composicao escrita originalmente
por alguém. 4. Todo material escrito que possui um propdsito
especifico, especialmente que se destina a ser lido em voz alta.

Teoricamente, texto é unidade sociocomunicativa, seja escrita
ou falada, que ganha existéncia dentro de um processo interacional
(Koch, 2007). Um texto pode ter diversos tamanhos, como ter
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apenas uma palavra (“Fogo!”) ou ter centenas de paginas, assim
como pode ser oral ou escrito, verbal, ndo verbal ou misto. Dentro
dessa perspectiva, vale ressaltar o carater dialdgico da linguagem:
todo e qualquer enunciado proferido/escrito/idealizado se dirige
de um sujeito (locutor) para outro sujeito (interlocutor). Ou seja, o
uso da linguagem para comunicagdo parte da intengao de alguém
construir uma comunicagdo com seu semelhante (ou consigo
mesmo). Dessa forma, o texto é a materializagdo do querer dizer,
independente da modalidade utilizada da lingua. Ao longo do
tempo, as nogoes sobre tal objeto de estudo foram se aprimorando.
Principalmente a partir da disseminagao dos meios digitais de
comunicagdo, textos multimodais e hipertextos ganharam mais
espago no cotidiano humano. Esses conceitos estao interligados a
nogao do que é texto, ressaltando que ha estudos defensores da
ideia de que todo texto (impresso ou digital) ¢ um hipertexto, o qual
¢ definido como “textos nao lineares que oferecem links ou elos de
ligacdo [sic] para outros textos” (Coscarelli, 2009). Ja a
multimodalidade textual indica que todo texto possui um projeto
que ajuda a compo-lo e a compor seus sentidos, como os verbos
utilizados, a diagramacao, as imagens, os sons etc. (Ribeiro, 2021).

Do ponto de vista pedagdgico, os estudos da lingua, como
aponta Antunes (2003), devem pretender chegar aos usos sociais da
lingua, do modo como ocorrem no cotidiano. Para que tal objetivo
possa ser alcangado, o texto, enquanto manifestagao linguistica,
deve ser o centro dos projetos de ensino. Seja para analise
linguistica, trabalho com a oralidade, com a leitura ou com
produgao de texto, esse deve ser o objeto central das aulas. Para ir
além das praticas ja muito denunciadas de ensino metalinguistico
da lingua, deve-se ultrapassar o ensino com base em frases
descontextualizadas ou com textos apenas para retirar trechos e
fazer, por exemplo, uma andlise linguistica.

A partir do exposto, conclui-se que, do mesmo modo como
as linguas sdao organismos vivos de comunicagao e apresentam
mudangas ao longo do tempo, também assim € o texto, ao qual se
somam, como abordado acima, diversas novas acepgdes, como
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hipertextos e multimodalidade. Assim, percebe-se que chegar a
uma definicdo do que é texto é algo complexo, assim como o
proprio objeto em questao também é complexo. Cabe, portanto, ao
professor, buscar praticas de ensino que protagonizem o texto em
seus planejamentos, assim como, partindo dele, trabalhar os
fendomenos linguisticos da lingua em uso.
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TRANSPOSICAO DIDATICA

Dora Martins Barros Gongalves!

Verbetes Associados: Saber de Referéncia. Saber Ensinado. Saber
a Ensinar. Contextualizacao do Saber. Didatica.

Etimologicamente, transposigao vem do grego trans, que significa
através, mais o termo em latim positio, que significa colocagao,
situagao, afirmagao, do verbo ponere, por, colocar. Didatica, por
sua vez, vem do grego didaskein que significa instruir, ensinar.
Pode-se deduzir que o termo faz referéncia ao ensino através de
situagOes e caminhos diferentes.

No sentido dicionarizado, transposigao (s.f.) significa: ato ou
efeito de transpor, de transferir de um local para outro. J4, didatica
(s.f.) significa: 1. Técnica ou arte de ensinar, de transmitir
conhecimentos; 2. ramo ou segao especifica da pedagogia que se
concentra nos contetidos do ensino e nos processos proprios para a
constru¢do do conhecimento; 3. ciéncia e arte do ensino.
Transposigao didatica seria, portanto, o fenomeno de conduzir
processos de construgao do conhecimento, considerando diferentes
lugares e contextos.

Teoricamente, esse conceito é comumente associado ao
matematico e pesquisador francés Yves Chevallard (2005). Em sua
teoria, ele apresenta trés tipos de saberes: o sibio (aquele fruto de
trabalho de cientistas e intelectuais), o a ensinar (entendido como
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conteado escolar e presente nos livros didaticos) e o ensinado
(referindo-se a maneira como acontece a construgao de
conhecimento na sala de aula). Para o estudioso, a transposicao
didatica refere-se ao processo no qual um conhecimento cientifico
passa por uma série de adaptacdes e reformulagdes para se tornar
algo a ser trabalhado com os alunos na escola. Dessa forma, o
conteado que é desenvolvido com os alunos em sala nao é o
conhecimento cientifico simplificado ou resumido, mas um outro
saber, um novo conhecimento, tendo em vista as iniimeras coer¢oes
e modelagdes do objeto do conhecimento cientifico. Além dos
conhecimentos cientificos sistematizados, outros tipos de
conhecimento também devem ser contemplados nos processos de
ensinar e aprender, tais como vivéncias, habilidades, habitos,
atitudes, convicgoes etc. Para Chevallard (2005), cinco regras que
deveriam ser observadas durante o processo de Transposicao
Didatica: modernizar o saber escolar, atualizar o saber a ensinar,
articular o saber “novo” com o “antigo”, transformar um saber em
exercicios e problemas, tornar um conceito mais compreensivel.
Do ponto de vista pedagogico, podemos destacar a relagao
triangular professor — saber ensinado — aluno, essencial para o
processo de transposicao diddtica, em um processo que comeca
antes mesmo de o professor preparar suas aulas, quando o saber
cientifico € dessincretizado, destrinchado, despersonalizado e
sequenciado. Para isso, € importante que o professor, diante de um
topico do plano de ensino a ser ensinado, busque alternativas
didaticas, mobilizando diferentes abordagens, linguagens e
estratégias de ensino, contextualizando o objeto a ensinar e
inserindo-o na realidade do aluno, de modo que o novo saber possa
fazer sentido para ele. Tais abordagens e estratégias devem mudar
com o tempo e 0 espago, conforme transformagoes sociais, politicas
e econOmicas do sistema vigente, com as tdticas de ensino se
transmutando, de acordo com o que cada contexto pede.
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ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL

Raris Alexandre Silval

Verbetes associados: Interacdo. Leitura. Escrita.

Etimologicamente, a palavra zona vem do grego zdne.es; pelo latim
zona.ae. A palavra “desenvolvimento” tem sua origem pela juncao
do verbo desenvolver, e do sufixo -mento, com sentido de
resultado de uma acdo. E a palavra “proximal” é resultado da
jungao de préximo + -al.

No sentido dicionarizado, zona é um substantivo feminino que
pode indicar uma regido (drea) demarcada e/ou delimitada.
Desenvolvimento é substantivo masculino que significa um processo
que leva a evolugao, a desenvolver e a crescer. E proximal é adjetivo
que indica aquilo que esta mais perto do centro e/ou da origem.

Teoricamente, a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
em Psicologia socio-histdrica, é um conceito desenvolvido por
Vygotsky (1984), que analisa o ser humano em seu contexto,
entendendo que ele sofre influéncia do meio em que vive (social,
histdrico, politico, econdmico e cultural). Vygotsky (1984) remete a
experiéncia que o individuo sofre dentro de uma cultura e
coletivamente, pois o sujeito e sua psicologia sao uma construgao
historica e social, que depende do mundo material. Essa relagao
com o mundo é mediada através de simbolos, sendo a linguagem,
a fala e a escrita entendidas como meios que permitem a interagao
e comunicacao entre os individuos. A ZDP é, para o estudioso, “a
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distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugao independente de problemas, e o
nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solucdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em
colaboragao com companheiros mais capazes” (1984, p.97). Ou seja,
a ZDP situa-se entre o desenvolvimento real (ponto em que o
sujeito consegue realizar agdes individualmente) e o
desenvolvimento potencial (ponto em que o sujeito precisa de
ajuda para realizar agOes). Para tal, é preciso que ocorra a mediacao,
ja que ela se constitui como um processo que necessita do
instrumento e do signo, sendo o instrumento o responsavel pela
regulagdo das agOes sobre o meio e o signo, o responsavel pela
regulacao das ag¢des sobre o sujeito.

Do ponto de vista pedagdgico, os educadores exercitam a ZDP
diariamente no contexto escolar, como em uma atividade em grupo,
de preferéncia com alunos que estejam em diferentes niveis de
conhecimento, buscando a pertinente estimulagao da aprendizagem
com base em tarefas que alcancem o aluno em seu estdgio
progressivo de desenvolvimento. Desse modo, um recurso que nos,
professores, utilizamos no dia a dia escolar e que corrobora a ZDP é
a atividade diagnostica, que auxilia o professor a identificar o nivel
de conhecimento dos alunos em relacao a determinados saberes e,
com isso, poder oferecer ao aluno um conhecimento a ser
desenvolvido que se situe em sua ZDP. Afinal, cabe ao educador nao
apenas mediar o estimulo da aprendizagem para promover o
desenvolvimento, mas também ser assertivo a ponto de adotar
estratégias pedagogicas que alcancem suas turmas, desde alunos
que apresentam um desenvolvimento na média, aquele que estd em
nivel mais avan¢ado e o mais lento em seu processo. Por isso, tanto
a mediag¢do do educador quanto as escolhas dos instrumentos e
signos sao de suma importancia na ZDP.
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Conversas rotineiras de professores s@o sempre
perpassadas por termos pedagégicos e cientificos que
podem causar estranhamentos. Muitas vezes, por nos
esquecermos de que os percursos e os processos de
formacdo docente sdo inUmeros e variados, partimos
do falso pressuposto de que todo professor conhece
tais terminologias. Pensando nisso e na possibilidade
de colocarmo-nos em péginas semelhantes dos campos
teérico e pedagdgico do fazer docente, resolvemos
produzir este glossério e colocar em pauta termos do
nosso cotidiano profissional. Estruturamos os verbetes
em quatro partes: origem etimolégica, acep¢des do
diciondrio, concepgdo teérica e aplicacéo pedagédgica.
A linguagem é simples, como uma as conversas na sala
dos professores.

Vem conversar conosco!
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